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INTRODUCCION
* FUNDAMEMTACION GEMERAL

La Ley Nacional de Educacion {LEN] N® 26.206 en ¢ Cap, IV, art. N" 29. establece la
obligatoriedad de la Educacion Secundaria, constituyéndose como una unidad
pedagdgica y organizative, destinada a los/as adolescentes y jovenes que hayan
cumplimentade con [a Educacién Primaria, pero de igual manera fortalece su
cortinuidad v nivel de especializacidn, al promover en el sistema educativo “la
modalidad arfstica orientada a la formacion especifica de Wivel Secundario para
aguellosfas slumnes/as que opten por seguirla” (Cap. VIL, art. 39, inc. bl y “estimular ia
oreacion artistica, la libre expresian, el placer estético v |a comprensitn de las distintas
manifestaciones de la cultura® (Cap. v, -aet, 30, Inc. 1), posicionandose |3 escuela enun
lugar discipiinar de aprendizajes, blisqueda, investigacion, producciin, debate v andlisis
sobre aspecios relacionados con la cultura, = arte, la sociedad, la realidad de
adolescentes y jdvenes v su proveccién como cudadanos activos, pentantes, criticos,
enakiticos, reflexivos ¥ participativos.

Sodteremos que el Teatro como terminalidad en la Educacion Secundaria articula
saberes y contenides na sfilo de atros lenguajes artisticos en se multiplicdad, sinc
también coloca a cada escolar eomo sujeto politico; integrante participe de una
sociedad cada ver mds compleja, abicrta, dindmica, inclusiva, diversa y plural: con el
teatro como centro de les aprendizzjes, alfa escolar aprende a ser ciudadano
cludadano responsable, comprometida, movillzador v solidario, al situarse come sujeto
de aprendizaje, sujeta de conodmiento y sujeto de la cltura. Esta forma ce proponer y
promover la educacdion, nos permite posicionar al teatro on |3 cscuela secundaria
arientaca como marsfestacién popular, artistica & identitaria en relacidn 3 los procesos
de emancipacién y liberacion en los dmbitos politicos, culturales, saciales y educativos,
pero de igual manera coma recurso expresivo comslanle ¥ predominante por su
naturalers catértica, critica, analitica, reflexiva, de comunicacion y de denuncia bajo
formas poéticas, metaforicas v simbdlicas.

En una escucla secundaria, en este caso orientada en teatro popular, '3 adolescencla,
par su caracteristicas etarias, se yergus como un valer transformador, los y las
adalescenter -como sujetos soclales, como sujetns e deracho- necesitan acceder e
integrar espacias habililades del saber v de la cultura, espacios para intercambiar,
construlr y vincularse, ¥ aungue sempre contestateria, ln adolescencia e una edad
dificil, 2 veces condlictiva v otras tantss postergada, Incomprendida, no escuchada e
incluso subvertida, con demadades Interrogantes sin respuesla a su haber, pero con la
necesidad humana de sentirse valorades/as, con necesidad de ser visualizados/as,
escuchados/as e Insertos/as como sidebos actives de la educacidn, del arte y de la
transformecion.

Hallamoe en 2ss estadio escolar una permanente  sucesion de cambics fisicos,
pelcolégicos, sodakes y culturales, enlonces no precisan desarrollar Gnicamente su
prapio sentideo ce la identidad, sino también elabarar lentamente determinados duelos,
duele por ese cuerpo infantil gue indefectiblemanta los abandona, duslo por el rol y la
identidad infartl que ya no estd mas, duelo por los padres de |z Infancia, duslo por |2
bigexuslicad de la nines.. Perc aparscen en ellos/as nuevas mecesklades, nuevas
beisquedas a sus problematicas, gue los ayucan a crecer en su subjebhidad, (por qus
entonces no ofrecerles como Estado, comp socledad, como escuelas secundarias
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orientadas con diferentes terminalidades, alternativas innovadoras de inclusidn y
particlpacién?, pucs como oxpress Freire (1999 "nadie nace hecho, Mos vamos
haciendc poco @ poco, en la prictica social en que tomamos parte” (p. #8). Esto es, ni
mas [l menes, seguir dentre del marco establecide por LEM, ayudandoles 2 construlrse,
posiclonarse y progresar, comunécarse y proyectarse oo escuelas donde la ensefianza
del arte como campo de conocimienta en las diferentes disciplinas, ¥ en particular el
Teatro, educa, transforma, cucstiona, interpsda, reafirma, inguisre, propone v los
prepara para Ingresar a un espacio de encuentro, participacion y de reflexion, que
peners propusstas democriticas, capaces de resclver problemas ¢ inguietudes v de
alenlar neevas utopdas,

He equl la importancia v netesidad de ereacidn de diversos ambitos de construccian y
grupas de pertenencia, donde los y las sdolescantes puedan encontrarse e intercambiar,
aprender ¢ compartir, sentise contenidos, protegidos, respetados, escuchados &
interéenir y colaborar con ptros, sus pares, esta etapa dificl, pero modificable.
Fricnces, en este purto, es donde asoma el Teatro y las téonicas populares en la
escuela, como nos explica Doltd (1588! “hay que inventar alge nueeve para |2 generacian
joven, permitir 2 esta generacion tornarse autdnoma de manera creadora” (p, 223).
Muastra iniciativa es desarrallas v ofrecer a los estidiantes del Secundario en arte con
terminalldad en teatro, dreas de formacicn y producciin gue favorezcan los prooesos
creativos del mundo sdolescante, gque propicien la reflexion, que favorezean los valores
politicos, sociales v culturales ¥ que les ayude a penaar e rol del teatro en of desarralia
humang, tendiente a promover |a creacion de bienes culturabes dentro de su comunidad
comao asi también an o regional ¥ 1o naclonal.

Si la LEM nos posiclona en el marco legal regulador de la educacion. Ia Resolucian del
CFE N™111/40 garantiza "una educacidn integral v especifica en los diversos lenguajes y
disciplings del arte v sus formas de produccion en los contextos contempordnecs,
atendiendo a los desarrollos socio-culirales v a bos Interesss y potencialidades creativas
de quienes cpten por ella” (p. 25). Sin embargn, otro aporte fundamental lo halames en
Ia Resoluclon NP 179/12 del CFE. desde doncle se promueve el Bachiller en Teatre con
Especialidad en Teatro Popular, & partir de alli podemnas aplicar en la educacion
secundaria un teatro popular que involucre ia realidad de lo socisl, 3 idiesincrasia
popular v |as tradiciones, las necesidadas v los problemas. En &l teatro popular siempre
hay una avidenda de lo sacial, tanta del punto de vista de prolesta como de la satira
cubierta de entretenimients: no son una casualidad encontrar en esta podtica ol
pansamiento de Boal, Busnaventura, Cossa, Dragln, Kartin o log mas emblemiticos
hitcs de nuestra OMims época democrdtics: Teatro Abierto, Teatro por L identidad,
Teatra Comunitario, Teatro por la Memoria, entre otras manifestadones actuales.

Fsta mirada de amplitud o =3 una casualidad dentro de la LEN, tal vez f2 ley mas
inclusiva e ntegradora, pues a partir de ella se promaciona la apertura de nueves
espacios arbsticos-cducativos destinados a los y las adolescentes, pero Igualmente nos
posiciona coma Inetifucion Superior da Educacion Artistica para acercarle a ese Lniverso
escodar un Securdarin gque también les oborgee la formacidn en Teatro en la
terminalidad del Teatra Popular, que complate ¢ complemente el Arca de Educacion
Artistica. Entonces, es impos’ble no hablar de la educacion artistica come problema de
aAUeseifn actual: nuestros sdolescentas v [Svenes como suletos de derecho, dentro en
un sistema educative amplio, plural y diverso, que les dé respuestas v gue les ofrerca
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cada vez mas parbcipacidn, inclusidn ¥ mayores posibilidades de insercidn, como
expresa Tourififn Lopez (20010% Lo educacion artistica es especificamente finalidad
cducativa orientada o uso ¥ construccidn de experiencia artistica para construlrse a uno
misma y sabar elegir un provects persenal de vida® (p. 79}

La ensefianza deol tocatro en la escuels, dentro del curriculum, es una forma mas de
aprendizaje, por lo tanto, 8l teatro as conocimiento v reflexddn, s sxperimentacicn y es
trabajo compartido, san Interrogantes y aprendizajes comunilarios y progresivos, es el
pspacio aulorizado para convertir el pensamisnto en una particular forma de
represantacién. ¥ esto implica un aqui v un ahora, con protagonistas que desarrollan y
transmiten histordas, que las transforman y ponen en un espacio plblico, skendo
giempre un "como sit en un espacio ce ficeldn, donde cada aprendiente puede prosar
su propia experlencia y trasladarla & otras experiencias orealivis y de aprendizaje
semejantes, aprende a pensarse como sujeto social como sujeto oreathvo
muttiplicadar, sujets histérice v como sujeto de derecho, aprende a comprometersz en
la democretizacion de Io cultira ¥ a3 Involucrarse culturaimente, o5 €, es eba,
interactuands con el medio, un sujete en y para la democracia, mediante fécnicas
teatrales que lo invitan a la reflexion v al fuego, a sentirse protagonista de la historia y su
propia historia, al vincularse ereativamente con sus pares. Dice Puiggros (2001}

Snstener & pspacin pihlico educativo es indispensable, como lugar en el
cual deben crecer nueyvos sujetos pedagdeicos v albernativas demecriticas a
la educacidn tradicional L.} Los jovenes, los gque han sufrida, los gque
quedaren marginados, requieren que lés educadores nos hagamos carga de
los sipnos del future que ha comenzado, que les demas Una Mann pars gue
leguen a la superficie de esta cullura avasaliante, para que recuperen los
instrumentos  para dominara, para gue dispongan de sus derechos
ciudadanos, Mo quedames 2l margen de b civilizacion ‘mplica que Beguen
todos, que no e excduya, gue se integre a los excluldos (p. 18).

¥ &l teatro y sus diversas poélicas une, integra, incluye, inteércambia, analiza, critica y
transforma: = un ecspacio dinamico ce construccion, representacion, anallsie v
resobucibn. Entoncas, por fa forma de ver el mundo y construirle, a veces reliventarlo,
por |a rebeidia y por la mansra de insertarse en €l, por la permanente basqueda y por
aquella imborrable e ineguivoca necesidad de ser, la Escucla Secundaria con
terminalidad =n Teatro & propone para of universo adolescente, a partir de las Tacnicas
contemporineas del teatre popuiar, donde cada aprendiente pueda encontrar en este
modo de construlr los engranzjes de insesclin para gue, come nos expresa Boal, "e
aducando ackie como sujeto () transformador de sus propias necesidades ¥ anhelos”
{Boal, 1982; p. 123}, al ofrecer & més amplio abanico de tacnicas populares creativas
junto 2 las herramientas para transformacidn social, pues sl teatro popular de manera
permanente evidencia lo social, 1o modificable, donde <1 hate iceokigica esti en la
rairtegraciin da |a diada pushlo-piblios de su funcibn protagdnica teatro-sociedad,
Frelre (1975} sostenia que “|as artes dejan gradualmente de ser la mera expresion de |a
vida fac] de la burguesia para inspirarse an la dura vida del puable” [p. 77); entonces el
teatro, por su valor cussticnador, creativo, participative, formative, humano y artistice,
cantestatark y eritico, cumple con varios objetivas bisicos de la educacion actual v dela
educacitn popiiar en partivular, pees desamolla y refuerza las capacidades individuales
q



v bas hahbilidades sociales de kos v las escolares, del mursle adolescente, redundando en
urt mayer v mejor rendimiento scadeémico, en un maver conacimiento del munda, en el
desarrolbo estétoe v en un amplia desarrelle de la vida social,

*  DEL MARCO MORMATIVO GEMERAL

Muestra propuesta educativa se crcunscribe & la Ley de Educacicn Macional NE28.206 v
con ello a las Resofuciones emanedas por ol Conselo Federal de Educacidn, Redoluciones
M B4/09, 93510, 111710, 120410 v 179412, al tratarse de una escuela secundaria an
arte, educacian ohlipatoria, en una confipuraciin pedagigica que transmite [a Rnalldad
de su consbtucion pofitica, a partir de tres fnalidades basicas, necesarias en
insosizyables en el sistema educativo nacional, que som:

1. Fomentar la formacidn dudadana
2. Fortalecer para el mundo del trabajo.
A, Promover la confinuidad de estudios.

Estos tres pilares sefalados, nos conducen & la puntualizaciin pormencrizada para
ofrecer ¥ dezarroller les condiciones especificas pera este nivel de formacion,
detallindose e

1. El arte como conccimiento

2. Arte, clencla vy tecnologias

3. Arte y conbnuidad de estudios v fermacion especializada.
4, Arte, investigacion, difusion v trabajo.

El arbe, como campo del conocimienio, condoce 3 maltiples sipnificados sociales,
econdrnicos, palitices v culturales, recusriendo a procesos v desarrollos de constrsceidn
simbolica, metafdrica v poética, propiciando formas diversas de entendimients, en
producciones a veces complefas, interviniende la rezlidad en k& permanents bisqueds
da santido. Es en este dmbito, ol de los languajes simbdlicos particulares, decde donde
los sujetos pueden desarrollar aptitudes, habilidades, capacidades v condiciones para
apropiarse de saberss gque les permifiran abordar diferentes interpretaciones de la
realidad ¥ reconocerse en sus diferencias vy en sus subjetividedes e intersubjetividades,
En el documento de la Cdreccldn de Bducacidn Artistica de la Direccidn General de

Cullura y Educacion, Subsecretaria de Educacion de la Provinca de Buenos Aires, se
EXPPIELE qUe:

El arte e un proceso. Eso implica que no es una cosa nl un concepio sujeto o
una definicitn tnivoca, Por lo tanto, desde su concepeidin tedrica, nos remite
& una onpologs v una epistermologia refacional Esto es gue no hay una
redacion supeto v objeto sing un marco relacional intersubjetive y dialagico
(p- &)

La cducacion artistica -y los diversos lenguajes artisticos desaroilados al interior del
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drez-, focaliza y conduce su atencion hacia la multiplicidad de procesos de blsqueds,
reacion e interpratacidn vinculades al progreso de las capacidades témporo-espaciales
¥y de la absiraccidn relacionada con  transformacién de los  materiales en
procesa/bisqueda de poelizacién. En esta fransfarmaclén poéHea de ks materigles,
cualidad intrinseca de las artes, donde pueden vincularse [y fortalecerse v potenciarse)
elementos que hasta podria decirse sin relacién emtre s, pusden concluir en alguna
metifora, en nuevas lecturas, en |3 generacién de nsospechados sentidos ficclonales
producto de las operaciones/intervenclones’ transformaciones de los materiakes,

Es pues a partir de agui, desde este marco/soporte, agrupdndose por lo materialidsd,
Ins procadimientos, los métodos, las técnicas, los modo: de expresidn, produceidn v
circulacidn, sumado a ello las vincsdaciones con elflos contextods, donde se
interrelacionan o agrapan disciplinas/lenguajes tales como la danza, ka mdsica, las ares
vizuales, el teatra v las teatralidades, las artes creendes, los artes digtales, las artes
dudiovisuales v los lenguajes mulbmedisles, entre otros. Come ko expresa el documento
die la Direccidn de Educaclan Artfstica, arterdormente citado:

El didbogo ¥ trabajo colaborativo constituye uma herramienta fundamental
dentro del espacio educative, que posbillta (3 conexion entre las distintas
piscipfinasfenguajes del srea artistica y tambi#n de stas con el resto de los
campos formatives (p, 18].

51 [dvenes y adolegrpntes, Integrantes de una sscuela tecunoards oflentada en arte,
pueden incursionar, elegir, parbicipar, apropiarse y transferir eslos saberes disciplinares
especificos, eso se traduce en gque el trdmaite por estas instancias especificas del
conocimiento les confribuye a ko elaboracion y comprensidn de saberes v agrendizajes
dentro de un contexto soclo-histdrico determinade, desde donde interpelan v o5&
paosicinman coima ciudadanos y sujetos de derecho, protagonistas de su propla historia y
de [a vida social, favoreciende el corodmiento de las condiciones laborales. de su futuro
como profesionales de la oultura, de las formes de circulacién, uso, apropiaciin,
distribucin v consumd de los bienes culturales a disposicldn, no sdlo en nuestro paks,
sing an el contaxdo Iaﬂnnamnri:ann? rmundial,

* ACERCA DE LO PARTICULAR

La Escuels Secundaria de Arte, especializada en Teatro popular, s caracteriza por ser
una oferta enfocads en los saberes vinculados a las pracbicas artisticas de caracler
cobective, popular v eontermporfnes, donde el "hazer” v “experimentar”, mas of
parmananta andlisis, imeestigacon v producticn forman parte de un mésmo procase da
aproplacldn, creacdn, construccldn e Interpretacidn (actor-creador-intérprete e
investigador), superandose  con &l |3 concepeidn  de  Instancias  de
aprogacidnfaprendizajes escindides, comparfimentades o desvinculados entre sl
Pretendemas una formacion artistica especializada desde donde e establezcan lazos
entre las materialidades arfisticas del teatro popular v las subjetividades atravesadas
par las caracteristicas soclales y culturales que definem &l perfil de fa especialidad. Desde
gl shordaje particdar de este campo de formacian v a partir del teatro popular en
particular, 25 posible reivindicar v revalorizar el arte y su produccion como un posible v
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fructifers campo profesional, lsboral, de imvesligadon v de intercamblo, Ofrecerles
pstas nuevas posibiidades de acceso, insercidn e interaccion es nuestra propuesta,
came bien lo expresa la Besolucion M* 120/10:

En este sentido, la formacion artistica tiene un especlal desaffo en |a
actualidad: contribuir & la igusldad de oportunidades en (ermincs de calidad
educativa para las generaciones (.). Lo mismo supone la apropiacion y
transformacibn del patrimonio cultural -sus saberes y formas de produscian
artistica- con un sentide nacional, latinoamericana y global, (art. 2&: p. 23)

+  TITULD A OTORGAR

«  Bachilles &n Teatro con Especialidad en Teatro Popular
*  ANTECEDEMTES

BREVE HISTORIA DEL TEATRC POPULAR EM ROSARIQ

El Teatro Pooular es una de las expresiones culturales caracteristicas de nuestra region,
presente desde |os albores de los primeros grupos teatrales en Rosario, expresidn de
todo un pueble ruevo, mestizo, con necesidades de esteriorizas |35 problematicas
propias v las del entorno, que logrd adaptar las tradiciones teatrales elrnpess para
refiejar su identidad & trawés de este mikenario arte. El teatro en nuestra regidn ¥
especialments en puestre pals, fue (v es) el espejo donde nuestro puchle se rira, se
reconpee ¥ se presenta anbe otros puckles. Con estos primeros antecedentes gue
aparecen &n la basqueda de infermacidn pertinente, pademas reafirmar |3 necesidad e
Importancia de una Escuela Secundaria en TAcnicas de Teatro Popular, no s6lo para
Rosario sing para Lodas el Srea de influencia.

Los primeres antecedentes def Teatro Popular lacal podemos hallaskes en fa formacion
de las rompafifas o agrupaciones filodramdticas en nuestra ciudad, Rosario, hacia
mediados del sigle XX, de forma paralela al Teatro independiente, dande funcionaban
ambos dircuitos desarrollando sus puestas que, como expresa Logiodice (2014) * habilitd
la emergencie de ung tradicion teatrol rosaring y construyd el espaclo proplo de fa
produccldn local dentra del campa cuffural dela ciudad”.

&l bien de la mane de las sociedades itallanas y espafiolas vamos a tener grandes
pscenarios del tpo “caja a ks tallana®, v esto se da en toda la regidn, son lealros gue
comienzan a fener identidad v presenca, Pero el featro popular se va a desarrollar en
galpones mucha mis risticos ¥ menos exquisitos que las fastuosas sedes destinadas a la
lirica o & la zarzucla, a ks caales llegaban companizs procodentes de Europa a hacer
temporada, con epicentro en |a regidn, donde partiendo desde acd comenzaban una
larga gira por todo el pais, que tamblén inclufa grandes centros urbanas de paises del
Cong Sur latincemericana,

Como contrapartida a |a belleza arquitectanica inspirada en Europa en la construccion
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de estos grandes testros, se levantzban & ‘Politearma™ v "La Comedia®, donde el
primers & convierts en ki sede de la vida cultural de las clases populares con un
repertario mucho més variado que las grandes dperas y las zarauelas provenientes de
Furcpa, pues sskas salas van a abrirse al dreo, eirco eriolle, mdisica, bailes populares v la
produccién argentina de |a dpoca come al sainets, al génerechic, al drama crivllo o a la
revisia cosbumbeista; en tante ol teatro “La Convedia™ se erigia como la cuna del género
chico y aglubinaba a un poblico mayormente espanal, dando lugar a un repertorio
popular de rarzuetas, dramas crlollos v saimetes.

%z podria afirmar que desde principios del sigho XX fundonabs en Rosatio un circulta
teatral dindmico, gues articulaba plblicos v especticulos entre s bastande diferencizdos,
marcando s division entre la “culturs stz en los grandes escenarios rosarings (El
Olimpo®, “El Odedn®, "El Coldn®, entre otros), que no ofrecian ninguna produccian
bestral local; es decir habituslmente =n estos espacies ne presentaban testas
dramadticos nl puestas de compafifas beatrales locales vy, como la okra cara del arte
teatral estaba |z "baja cultura”, que en sus especticulos iban alternando szinetes, cbras
del génera chion, tanto argentings como espaiolas.

De entre los cuadros likodramaticod rasarinos, tanto &) poblico como los actores eran i3
misma gente del bario -donde los actores mo tenian mayar Termacian disciplinar-
spbresalio el grupo del Cirewlp Cotdlico de Obreros (inicio de importantes actores que
posteriorments formarfan una fraccon del movimiento de teatro independiente ) ouyos
indcios se dan en 1908 v que hasta 1974 sostuvo una actividsd permanente v, el otro de
significativa repercusién, el Cuadro Escénico del Centro Cataldn (1909-1955), que
desplegd una Intensa actividad en la década del 25 al '55 baja la direccién de Alberto
Padrid con un repertorio centrado en autores espafioles modernos.

Estos acontecimientos teatrales van a tepsr repercusian y una buens recepcion por

parie de la prersa escrita de fa época. a bos diardos (La Casitall, come ko expresa
Logiddice |2016):

4l van & sunmar el semanario festivo flustrado "El Teatro® (1712), |2 revista 0
Teatra® de 1927, "Farandula” tambidn de 1927 gue ss8lia los dias 10y 20 de
cada mes, la revista quincenal “Teatro rosaring” cuyo primer ndmers se publico
en 1920 y otra revista do igual nombre, "Teatro rosaring”, pero cuya primera
edicidn data de abrll de 1922 Estas des (dfmas publicaban obeas de aubores
rocarinos o gue da ceenta de 3 existencia de una produccin dramatirgica
lncal.

Podriamos atirmar gque scn estos ks orlgenes cel Teatro popular en Rosario, cuya
circulacién habitual para estas compafias o sgrupaciones eran los escenarios mas
madestas do los bamios de lo dudad, pues los escanarios mas prestigiosos descripbos
arriba, no estaban dispenibles para ias producciones de lzs cormpaias localis,

G2 ya construyende con todo oste moviemento teatral un proceso de idertidad local,
rosaring, movimients que va a llevar a lo que conocemos cama Testro Independiente,
entendido como el conjumtc de  manlfestaciones  teabrales . profesionales o
semiprofesionales que antepenen € sentido artistico de una pieza a las necesidades
rmateriales o monetarias.
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Este movimiento en permanentz recambio y crecimiento, daré micio 2 las primeras
academias locales, donde e comienzan a sistematizar estudios de “arte dramitice”,
como &8 o llamaba primigeniaments. Es asi come se craan |as indplentes escuelas de
arte escénico para nifios y jovenes, destacindoss [a esoeela de Alcns y Susana Olive y la
de Ernesta de Larrechea. Es importante menconar los cuadros flodramatices en clubes
sociales yw deportivos gue, desarrollaban sus conccimientos e igualmente ofreclan
especticulos teatrales en los barrics de la cdudad, De esta manera nace e "Teatre
infartl Mumiclpal”, fundado en 19#5, por iniclativa de Ernesto de Larrechea, ouyas
acluaciomes se realizaban periddicamente en hospitales, asiloz, escuelss, barrios, etc. En
1754 esta institucidn se conviert® en la actual Cscuela Munkcipal de Danzas vy Arte
Ezcénice Ernesto de Larrechea.

En 1944 se crea la Sociedad amigos del Arte de Rosario, que alberga no sélo a grupos
independientes cediendo su escenario, sing que tambidn ofrete cursos de arte escénlee
y declamacién, no desbinadeo dnicamente para nines, ninas ¥ adolescentas. Esta scciadad
de idéntica manera se abrird al pdblice adulte en la oferta de cursos del arte dramitico

Tado este amplic mevimiente de actores locales, més los actores portefos quie
recalaban en fa cudsg con zus obras teatrales debldo a fas giras, sumado a los
extranjeros (fundamentalmente espanicles & italianos] e incluso abponos exlisdos de la
Guerra Civil espaiala, como Margarita Xirglh, van & hacer que al movimiento teatral de
la civdad vaya cobrando cada vez mayor impulso v notoriedad, donde la necesidad de
maestros de teabrd va no &3 Unicamente la eventualidad, sing una costumbre y una
necesidad en la formacion actoral ¥ esto va 3 redundar en que 1971 se abra [a primera
eccyels terciarda de arte en este género, Fscuela Nacional de Tlieres, b misma que en
1786 serd convertida en Escuela Hacional de Teatro v Titeres, hoy Escuela Provincial de
Teatro y Tiberes WN® 5029, lugar privikcgiado desde donde wan salendo -actores,
directores, profesoras Htiriterss v profesorss de teatro, gue le van dande Impuiso a la
creachsn de grupas. BMuchos de ellos se vuehian al Teatro Popalar.

»  OBIETIVOS CENTRALES DE LA FORMACION

= [esarrallar competencias vincwladas al  andlisis,  reflewidn, creacion e
irvectigacidn de las Téenicas de Teatrn Popiilar,

+ Acercarse, comprender v aplicar Técnicas de Teatro popular comeo una
corstruceltn cultural posibilitadora de conocer y transtermar la realidad, en sus
modos particudares de interpretada cperands sobre ella, aplicando herramientas
que faciiten la decodificacion, el desentramando v I3 resignificadion de discursos
complejos

*  |psertarse desce el rol de "hacedor® /mulbipbcador/difusar en el arte teatral
como campo de copocimiento capaz de formar cudadamos libees, reflenivos v
comprometides con [a realidad, desarrollando |a capacidad de discernimients, |a
sensibilidad y & conchencia oritica

*  Recomocer vy polendar les hesramientas propias del alumno/actor/creader para
la construccion de dramaturgias v el aberdaje consciente de textos dramaticos,
penerando asi el dominic de sus recursos fisicos, wvocales v expreshvos-
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dramaticos,

*  Propiciar situaciones de ensefianza y aprendizaje para que los estudiantes eviten
cualguier forma de disciminacidn y exprasen sentimientos v emociones en un
clima de confianza'y respeto por elflos obrofs.

* Elaborar ¥ vehiculizar proyectos teatrales vinculados al teatro populsr v osus
diversas manifestaciones arfisbco-comunitarizs considerando el cardcter prupal
y social de las realizaciones come priciicas culturales ealectivas & Implicadas con
&l contexto.

=  Fasorecer y promover las condiciones para que los estudiantes partichpen en
privciicas teatralss inherentes al teatro popular poniendo en juego las
hakilidedes desarrolledas ¥ seleccionando  materiales, herrermientas
procedimientos especificos da la teatralidad,

= Generar edperbencias que permitan reflexionar acerca del teatro popular como
hecho sociocultural complejo, dindmico y cambiznte

*  Promaver experiencias gue posibiliten recuperar v ampliar los conogmisntos
teatrales a disposicidn de los estudiantes para ponerlos en juego en la realizacion
die sus producsionas,

*  Faworecer v fortalecer e disfrute de fos procesas creativos v 3 valoracian v el
recanocimiento oe  las  producciones akcanzadiss coeno brabajo
colectivo/colaborativo,

«  Opganizar ¢ mpulsar peopuestas para gue les alumnesdes participen en |a
planificacion, desarrolle v evaluacitn de trzbajos indhidusles we colactivas en el
carnpa del teatrs popular, con creclente autonomda.

FERFIL DEL EGRESADNS

Los egresados/as de esta secundariz con especializacion en Teatro Popular, son |dvenes
v adolescentes mayores de 14 afios, alguncs sin estudlos teatrales previos, otros con
experiencia bisica. produsbo de = asistencia a Talleres de iniciacion o en ciroutos
barria'es; sin embargo, dada las caracteristicas de estas téenices colectivas. elfla escolar
¢ encuentra ampliaments capacitado/a para insertarse a fravés de ellaz en la
comunidad de manera activa y propositiva en la produccién teatral, con un espiritu de
Indzgaciim r vestigacion constanke, generadores de una personalldad  creativa,
tomando conclencia gue el acbor &5 un instrumento ¥ un mediador d= la estética,

Promavemos gue el pgresadoss de los Bachilleratos en Arte, sea una perzona sensible,
creativa, expresiva, imaginativa, comprometida, capaz de entender, reflexionar ¥
accionar sobre |as nosvas formas de ser adolescente v joven. a través del arte v sus
incumbencias, en Ia contemporancidad. Que pueds apropiarse v transformar su vivencia
parsonal, sus saberas, su patrimonio cultural v formas de producton artisticas, con un
sentide Reglonal, Macional v Labinoamericann, Preparadoda para la sccion colectiva v la
bisqueda el bien comdn en la construccidn de espacios para kb parficipacidn
ciudadana, conjugands en su acclonar los aspectos creativos como tecnclogicos
rélacionados con el arte, la cultura, el munda del trabajo v |2 comunizaclén. Los y las
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cstudiantes deben ser competentes, participatives v actives. Jovenes v adolescentes
capaces de apreciar, parbicipar o crear, difundir e incluso medificar obras
audlovisiales v multimediades, siendo creadores, productores v comunicadores -
ponienda énfasia en su actibud gestual v corporal & Incurslonande en bo sonora-visual,
habildadus para conbinuar - s asi o desesne estudios superiores e insertarse en el

murda del irabajo.
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1. ORGAMIZACIOM CURRICULAR

La Escuela Secundaria Orientada en Arte, especializada en Teatro Popular, ofrecer los
saberes especificos vinculadas a la opeidn curricular a partir del Cido Basico, Serd a
través del arte, los diversos lenguajes artisticos, v en particular del lenguaje teatral,
donde |04 estudiantas podran encontrar codigos y lenguajes comunes que les permitan
abordar dislmiles problematicas y constrer respuesias a partir de ellos, donde |a escuels
s consbituye en un lugar de insercion, debate v andlisis sobre aspoctos relacionacos con
|a cultura, las distintas manifestaciones el arte, |a sociedad, 1a realidad de adolescentes y
|Bvenes v su proyeccian como cludadanos activos, democraticos y comprometidos. A
traviés de lac artes v en particular desde lox aprendizajes del teatro popular, los
estudiantes podean encontrar v desarrollar cddigos v lenguajes comunes que les
permitan abordar diversas probieméticas y construir respuestas a partir de elios.

Con el comienzo del Ciclo Superior [a escusela estard organizada con niveles progresivos
de esperificidad, desde donde los aspectos relacionados a la produccidn artistica y su
contextualizacién socio-histirica ocuparan de manera mayoritaria el desarrolla, Esto
permitira a los cstudiantes vahiculizar y proyectar una construecian plena de cludadania
a partir del conocimiente y reconacimiento de [as diferentes caraclterfsticas de las
manifestaciones y producciones teatrales y su indidenda en el contexto particular ¥
global.

La especizlizacidn en Teatro popular, shordard los saberes referidos a las practicas del
enguaje del teatro y las diversas teatralidades. Esta especializacion enfatizard la
produccitn artistica teatral - la composiciGn, la interpretacidn, ko ditusion ¥ la
proyoccion dosde una perspectiva inter-pluri-transdisciplinarta, a fin de fortalecer en
ot estudiantes los aprendizajes necesarios para comankcarse, estudiar, trabajar ¥
participar en torno a dichas practicas y gestion de |as producciones.

Cada una de estas condiciones cltadas deberdn ser forjadas a partir de un planten
carricular y pedagbeico con una mirada de amplitud, &n el gue el leatro popular juegue
um rod formativo, calalicados v vehiculizador v que ofrezca aperburas hacia distinkas
perspectivas, concepciones culturales, estéticas y creativas, sin sbandonar los ambitos
de circdacién, con plena inclusion de ks preferencias y formas culturales que
caracterizan a los jvenes y adoleseantes del presants siglo an la argentina actual,

1.1, DESCRIPCION ¥ PARTICULARIDADES DE LA ESCUELA SECUMDARIA ESPECIALIZADA,
EN TEATRC POPULAR

Este desarrollo estaria basado en la Reselucion & 179/12, ouyo campo de Formacion
Especifica estd determinado por una carga/extensidn horariz minima de L1600 horas
relaj, entendiéndose como minimo b durackin del Mivel Secuncario en 5 anos,

En el desarrollo de la resolucion 84/09 se dan diferentes opciones de organizacion
curricular, una de las ouales podria ser:
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= (Ciclo Basico (dos anos).
= Ciclo Orientado (bres afios].

Con dos campos de formacion;

= Campode [a Formacidn General,
= Campo de |3 Foemackin Especliica.

Pesdriz tamblién sumarse un tercer campo, tal cusl lo explica |3 Besolucion, N2 179712 del
CFE para la Secundaria con Esperialidad w artfstico-Técnlea

= Campo de las pricticas Profesionalizantes.

1.2. CAMPO DE LA FORMACION GEMERAL

Este campo de Formacian General se inkcia en el ciclo basico hasta o final de la
obligatoriedad con el cicdo orientada, no exclie ninguna materlz o disciplinag del
curricidum obligatorio, Asi mizme, en este Mmoo, la ensefmnes de las dpciplings que
componen la fermacidn general comin debera orgamizarse adecuadaments para
abordar temdticas relacionadas con la especialidad del kenguaje.

1.3 CAMPO DE LA FORMACIGN ESPECIFICA

Campo propic de |as ofertas de la modalidad en el nivel, que e idenbfica con la
Formacion Popular Artistics Especiticas, Este campo proves de identidad a la especialidad
por cuanto se desarrollan las competencias principabes ded lenguaje elegido,

1.4. CONFORMACION DE LAS MATERIAS DE LA ESPECIALIZACION

Este proyecio de secundaria en Arte con Especializacion en Teatro Popular, cumale con
lo establecido sobre el desarrello curricular, En este mareo, |a propuesta farmativa del
Cicle Bésico preve una organizaciin en espoacios curriculares, omyD ensefanza astd a
cafge de un docerte con formaclén especifica. Se prasentan con wna carga horaria
semanal regular, Henen una extension anoal, podiendo adoptar diferentes formalos
curricudares v pedapdgicos [materiadasignatura, seminario, taller, provects, laboratoria,
atenco, obsorvatono, trebajo de campeo, module, entre otros). Estan dingidos al grupa
cursante, es decir, a los estudiantes de un ano, orgenizados en wna seLcidn o division,
quee camparten su detarralia a o largn del perioda de cursacda

En la Secundaria Expecializada el Ciclo Basico da comienza al desarrollo de |os saberes
especiticos vinculados a la opdon curriculas, por fo cua’, se debe incluis en |3 misma,
espcios de intensificacion en el lenguaje segido de cada opoidn, destinande una parte
de |4 carga horsda del campo de ls formacién especifica, 2l desarrollo de la matriz
curricular comim del lBnguaje. Esta matrlz curricula 5= centrard en un corpus de
caberes nodulares bisicos quee permite abordar |3 Educacion Artistica en tormo a a8
Farmat sepecificas de entender cada lenguaje discipling v los procedimiantos singulanes
de producciin, en estrecha vinculacién con los distintos modaos v ambitos en los que 5=
19



prodduce ¥ circula el arte en la actualidad,

1.5. ORGANIZACION CURRICULAR DFL CAMPO DE LA FORMACISHN FSPECIALITANA

Aparte de la organizaclén de las materlas/disciplinas curricdares obligatorias e
mameyibles de la Educacion &rbistica como Ierguajes complementarios (Misica, Artes

Visuales, Danzal, l2 propuesta de |z Formacién Especializada incluye a lo largo de toda la
carreraen su distribucion cn cada afio:

* Teatro

= Actuscian

= himo

s Clowm

=  Gesto y mascara

*  Titeres v objetos

= Chjetoy Cuerpo

=  Eypresion corporal

*  Teatroforo

= Taller de técnicas participativas
*  Arrobacia dramatica
*  Taller de Canto coral
*  Escenoplistica
Cultura y eatétea

=  Geshon y produccion
= Teabro y contexto

1.6, COMNSIDERACICNES SOBRE LA EVALLACHON
FUNDAMENTACION GENERAL

Bale ningin concepto la evaluacldn deberia ser separada de los aprendizajes, sing
formar partz de los mismos, desarrollando en bos estudiantes las herramientas para
trabajar las diversas capacidades. Estas induyen procesos u  operaciones de
pensamiento, Eales comal cormparar, proponear, resumir, ebservar, clazificar, inberpretar,
formular criticas, buscar supcsiciones, buscar solfuciones creativas, socializar los
hallaegos, superar jos estereclipos, #maginar, reuir v organizar datos, formalar
hipbtesis, tomar decisiones, disefar proyvectos, hacer investigaciones de manera
individusl v arupal, codificar, entre ofres.

Los criterios de evaluaciin se plant=an de manera general v progresiva, puesto gue los
sprendientes:

UtiBizan los slementos, los companentes v ks contenidos de las artes del teatro v de las
bécnicas del teatro popular, mediante el desarrcllo v la aplicacion de difzrentes
herramientas que le permitan produdr meansajes en diferentes formatos en el contexto
social e histdrico en el que participan. |gua mente proponen v gesticnan proyectos de
procluccidn escénica sigulenda Ios pascs de planifizacién de los mismos. que s
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permitan visualizar los circuitos e incidencias del munde de la culbura y en el mumdo
labaral. Desamallan procedimientos de produccidn oreativa de las posibilldades
escénicas medante producclones sencillze para el desarrollo de competencias
productivas, E igualmente wlilizan lbs lecookogias en sus produccioness mediante
digpmsitivas para el desarvallo de composicionss innovadoras en la contemporansidad.

Fatas son alguenas posthles estrateglas:

»  |nvestigaciones bibliograficas. irvestigaciones an soportes tecnoldgicos.

= Andlisis de videos y digitallzaciones.

= Debate y discusiones grupales. Intercamaio de id=as,

= Ejercicios de oaservackon crifica de distintas producciones.

= Elaboracicn de provectos de aprendizale en equipos.

=  Log grupos de procuccicn.

#  Trabajos de indagacldn, Individual v grupsl, de acciones provectivas en os
distintos medios.

+ Cocrdinacion rotativa de tallerss.

= Elaboracin de informes o ensayos grupales 2 individuales.
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2. ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACKON GEMERAL COMUMNES A TODAS LAS
SECUNMDARIAS DE ARTE COM ESPECLALIDAD

2.1 FORMACIOM ETICA ¥ CIUDADAME

FUNDAMEMNTACION
El espacio curricular de Formacidn Etica ¥ Cludadana tienc la tarea, junto con ¢l resto de
los espacios curriculares, de participar =n |a formacidn de los estudiantes, y ez su
responsabilidad |a ce proponer pricticas socizles orientadas hascia 1a Nibertad
respansabde y el respato por el otro en un conbeska democriticn
Desde el intercambio de ideas, la interpelacién, la presentacidn de situackones
cotidianas, s posibilita al jovan asumir con autonomia las razones por las cuales se
reconoce y calihca algo como buens o malo y secompromete a actuar efectvamente an
correspondencla con lo que se soctens como valor. 58 frata entonces de construlr
saberes gue permitan no silo discerrir scbre gu situaciones son buenas sino, ademas.
saber por &0 mismod por qué (o son, buscar hacer €] bien comdn y saber edimo hacerlo,
De esta manera, aprender desde |28 situaciones cotidianas, a conocerse 3 & MISMos Y &
los demds, 3 desarrcllar una éica de fa responsabilidad, el cuidado, la solidaridad v el
respeto por el afro.
La Formacitn Etica y Cludadana tisne como wno de sus pilares el sostenimiento de la
democracia en todas sus dimensiones, haciendo especial énfasis en [a forma de vida y
dc gobicrnio, consalidanda sus logras v profundizande sus desafics,
Cuando se hace referencia a la demoorac a como ferma de gobierno significa, en primer
ligar, concoer los mecansmos que permiten su funcionamiento, (a5 clrounstancias e
intereses que la atraviesan, las crisis mstitucicnales v los puevos modelos de
parficipaciin, En sepunds lugar, practicarla a través de la participacion. ¢l disdlogo, el
compromiso en el reconocimiento de legalidad.
Rezulta imposible [ constrwsccldn de una awténtica ciedadzania en leg escuelas, 5 en las
mismas na s practics la democracia Lanto en las aulss comea en bos divessos nlveles de
gestidn y organizacidn de la institucién,
Pensar cn la formacion de cludadanos implica educor para la demaocracia en
todos los agpactos de la vida socizl, a través de un compromicn gqua no sdlo &6
conslgue con el wabo, siro 2 traves de una participecidn scthva donde se visuakiza
a bos ofros como sujetos de derechos v deberes, Formar ciudadanas oriticos
implica problernatizar ko cotidiana, revelande los conflictos sociales, cebathendo
¥ promoviendo acconst ¥ mecanismos cooperativos para  resolver las
cifuadones planteadas.
En este marca, bos esludianies partdpardn en situacionss educativas que promuevan el
valer de la vids democratica, v a través de las mismas protegera, denunciando v
luchando civicameonte por ¢l sostenimiento de |a libertad, la justicia y la verdad,

COMSIDERACIOMES METODOLOGICAS
Este espacio curricular propone conocer y comprender. la realidad para saber achuar en
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corsecuencia, tenlendos en cuents |a capacidad de reflexidn sobre |as pricticas
democraticas.

Existen diversas posibilidades de configurar situaciones de aprendizaje. Alpunas de ellas
pueden ser;

*  Analisis do casos (situacion problematica, acontecimientos de |3 actualidad,
|uegos de simulacidn): analizar como se desarrollaron en la ciudad, regidn v en el
resto del pals determinades scontecimientns y compararlos con el tratamiento
e e les brirda en otros lugares v diferentes culturas. El trabajo a partir de
casas permite construir un disturse que contempla les circunstancias de la
accién y fiende a evitar gue se tomen, como punto de partida, fermulaciones
abstractas que, presentadas como verdades, obstacullcen la problematizacksn.

*  Discusidn de dilemas: Hende a prodocir en bos estudiantes conflictos cognitivos
gue k= permitan pensar gue sus razonamientcs pueden ser puestos en duda ¥
que las razones de lps otros pueden ser tan coherenbes coma las progias.
Favorece la ufilizacidn de argumentaciones y el rechazo de falacias. Un dilema es
una narracitn real o ficticla que presenta un conflicts de valores, sabienda qee
e resuelve pero no se =oluciona,

»  Talleres; instancias gue permiten incliir perspectivas disciplinares diferencladas,
gspecificamentc  organizadas para acrecentar &l desarrolle de formas de
conocimients basadas en la exploracion, Iz produccidn y |3 expresidn de lof
estudlantes para sumar experencias gue ks pasibiliten acceder a otros saberes y
practicas de apropiacion v productidn dentifica, académica v cultural, centradas
en la produccion de saberes, experiencias, objetos. provectos y lecturas, a ravés
del didlogo establecido con otros docentes, especialistas e donecs en &l campo
de conocirniento especifica,

¥ Seminaros tematicos Intensivos que proponzan el desarmollo de campos de
produccién  de  saberes  histdricaments  planteados come  contenidos
transversales del surrleulum, tales como: Educaciin Vial, Educackdn para la
Salud, uso responsable de las Muevas Tecnologias, Sexualidad Responsabla,
Educacién para la Convivencla y ka Paz,

CONTENIDDS

PRIMER AMO

En refacidn con la reflexidn etica

La comprensiin de la dimension etica de las acciones humanas, a través ded analisis v |a
discuside de sltuaciones reales v fichicias, privadas o piblicas que entrafian conflictos
sociakes, El andlisls critico de las acciones de diferentes aciores saciales distinguiendo
intereses, valores, deberes y consecushcias i partir de sihuaciones conflickivas de la vida
soclal, y Ias estrategias planteadas para su solucidn. Esterectipos v hdbitos de los
distintus actores soclzles en lavida pablica y privada.

£l abordaje desde una peripectiva filosdfica de temas come fa justicia, la libertad, la
igualdad, el poder v la autoridad, a través de situaciones de la historia santafesing,
argantina ¥ amearicana,

En relocian con los Derechas Humanas v los Derechas de los Mifios ¥ Adolescantes
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El conocimiento y la comprension de ka vigencla de los Derechos Humanas coms Una
construccion social e hisbérica,

El conccimiento de la existencia de los Organismos Internacionales como garantes de
los Derechos Humanos a partir de docurnentes como la Declaracién de los Derechos del
Hombee y del Ciudadano de 1789, la Declaracidn Universal de los Derechas Humanios de
1948, y con especial referencia, a los derechos de Jos nifos, nifas v adoleccentes.

La idenbificacién ¥ comprensidn de |as tensionss inherentes a la defensa de los Derachaos
Humangs en relacién con tradicienas culturales vinculadas con el culdado del ambiente,
el género y |a orlentacidn sexual, la salud, los medios mashos de comunicacion, los
pueblos originarios, el munda del trabajo, el trdnskto lbre v seguro, el conguma
respansable, entre otras,

El conacimicnto de los derechos vineulades a las condiciones de trabajo, en particular
de los jévenas, v ka reflexion sobre su fledbilizacidn v su precarzacion.

En relacidi con fas identidodes v los diversidades.

El conocimiento de lod modos v procesos de construeccidn de las dentidades colectivas,
enalizanda |as interacciones ¥ los conflictas entre grupos v sectores en Amiérica Lating.,
La comprensién del derecho a la identidad de las personas v de prupos desde una
perspectiva die Derechos Humanos fundamentalag,

La comprensidn de [as Interrelaciones entre igualdad humana, diversidad secocultural y
desiguzldad social ¥y econdmica, identificanco representationes hegemdnicas de género,
orientacion sexual, nacienalidad, etnia, religion, ideclogia v peneracién,

La Indagacion acerca do s diferentes formas y practicas per [as que s& genera identidad
sdolescente v juvenll.

El reconecimiento, la reflexion v la revision de las proplas representacionss; jdeas
prejuicios, con especial atencidn de los casos de discriminacion v estipmatizacion
observables en sxperioncias ercolares.

El reconocimiento de |as diferentes temdticas scerca del génaro, con el propésito de
revnnacer visiones esencialistas ¢ naturalzadas sobre los roles masculines v ferneninos,
Y de superar la reproduccion de las redaciones jerarquicas entre los géneros,

El conodimisnto y la reflexidn acerca de los modelos corporales v estéticos presentes =n
o= medics de comunicacian, en la publicidad, v en las representachones artisticas.

En relacidn con o crganizacidn soclal v ung chudadanta participativa

La famifia y los grupos primarios, La sociedad y las dimensiones personzies y
comunitarias. Las personaz v sus multiples maneras de vincularse socialmenke, Las
arganizaciones socizles, sus intereses v dindmicas,

La construccion de pormas y codigos para la convivencia escolar.

El reconocimiento de la escuela come un territorio de comdvenca, respeto v ejerdicio
pleno de los derechos, que educa en practicas ciudadanas a través de las diferentes
instancias de informacién, consulta y declsidn,

El canacimients y 1a comprensidn de la Constitucién Macional cama arganizadors dal
Eslado de derecha.

El conocimiento de los mecanismos gue permiten la eleccidn democrdtica de
autoridedes a nivel nacional, provircial ¥ municipal, ¥ de las leyes que garantizan el cupo

A4



fermenino en las listas de log cargos lectivos.

El andlisis de |a dimension poiltica en las probematicas y dilemas actuales tales como las
desigualdades, el derecho de las minosfas, la partieipacidn dudadana, entre otros, El
reconacimiente de la responsabilidad ciudadana v sus midlHples dimensiones de la
tesponsabilidad social a faver de los principios democriticos. La participacitn activa en

diversas organizaclenss de |a sociedad que trabajan en la promocidn v protescdn de los
Derechos Humanos.

El recanecimiento y ls valoracion del derecho a la comunicacién v el andlisis oritico de
los medios de comundcacién y su ral come fermadores de la opmidn poblica.

SEGUNDOD ARC

En relocicy con fa reflexidn ética

La idertificacion de las representaciones sociales gue subyacen en las acciones
humanas, reconacdenda sus alkcances v consecuencias &hcas v polltices, Por ejerplo, la
identificacion de la representacidn de los pusblos originarios en la conquista o e luzar
de atribuldo a los |évenes de sectores populares en |a actualidad,

El reconocimiento y andlists de fas ceclsiones y practicas éticas de los diferentes actores
sociales ¥ de sus justificadones basadas en principios, consecuencias, virtudes y valores
comparticos y contravertidos,

La construceidn ¥ justificackdn de una posicion ética propia sustentada en un analisis
critico sobre de temas controvertides de |2 socledad actual,

El reconncimisnto de |2 [mportancia de uns actitud &tica cludadana basada =n log
Derechos  Humanos, como emente de cohesion v convivencia en una sociedad
pluralista, El andlisis filosdfico de temas como la justicia, &l pader, la libertad v la
igualdad en diversas situaciones de |a historia argenbing,

Ervrelacicdn con los Derechas Humanes p Ios Derechos de Nifios, Nidas ¥ adolescentes.

La comprension d= [a constrsccion sociohistdrica del concepto de Derechos Humanos
Umiversales como forma de proteceldn de los ciudadanos, frente a los abusos del
Estads, partends da casos como el Helocsusto v el Terrcrizmo Estade,

El reconccimiento v visualizacién ce organismos nacionales, provinciakes v comunalas
ame garankes de los Derechos Humanos y de organizaciones de la socledazd clvll v los
miovimientos sociales.

La reflexidn sobre |a dignidad humana desde la logica de los Derechos Humanos, frente
a hachos que |la desconocen (desaparicidn forzada de personass, |3 wsurpacian ¥ cambio
de identidad, centros clandestines de detencling, acurridos sn noestrm pals durante 1a
década de 1970, La discusion v argumentacidn sobre la validez de la guerra, la
reivindicacion da una scherania argentina plena y los fundamentos posibles de una
causa colechiva en diferentes contextos. Bl andlisis del caso Malvinas en 2l escenario del
terrorlsmo de estado.

La refleion schre las distintas formas de reconocer 2l trabsjo como un derecho, el valne
de la cultura de| trabajo, la organizacion de loa trabajadores gremios, empresas
recapcradas por kos frabajadorcs, cooperativas, mutuales, entre otres.

La comprensidn y el anilisis da fos alcances legaler que posaen 128 normativas vigentes
sohee bos derechos de los nitos; adoleccentes v jdvenes, v sus aplicaclones en
stuaciones conflictivas de la vida cotidiana o en casos de vulneracin, tales como €l
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malt=ate infankil, abuso sewual, trata de personas, entre obros.

En relacidn con las identidades y diversidedes

E| conocimiento de los modos v preceses de construccian de las identidades colectvas,
anglisande las interacciones v los conflickos entre. grupos ¥ sectores de |a sociedad
argentina. La comprension del derecho a e identidad, como uno de los derechos
humanos fundamentales, atendiendo a la especifiodad gue su construccion fuvo en
nuestro pais. Las diferentes regiores de la provincia v sus diversidades rarales v
urbanas, desde s aspectos politficos, jurfdicos v ambientales. Lz construccidn
identitaria actual y su relacion con las nuevas tecncloglas. El analisis ¥ la sensibilizacidn
ante diferentes formas de prejuicio, maltrate o discriminacidn en situsciones reales
distinguiende, a través de la indagacion v el cstablecivants de relaciones; la dimensidn
sociohistarica de los diferentes casos. Por ejemplo, casos de discriminecion y
eliminacién de los puekdos origlnardos, el pushlo asmenlo, = Apartheld, &l Holocausto
(Shaal, Hiroshima vy Hagasaki, enkre olros.

La indagacidn ¥ &l andlisis critico de los roles de pfnero a través de la histora hasta la
acfualidad, Recanocemlento da mirsdas estereotipadas, Reflexion ocerca de las
situaciones de (guaidad o de falta de eguidad d= trato v de oportunidades en relaclén
cors el gErerno v a la orientacon sexwsl, en los diferentes mbitos (la escoela, el hogar, el
trabajo, la politica, el deporte. entre otros).

El analisis de las representacionss sodiales sobre los modelos corporales v estéticos
identifcando esterectipos v su incidancia en [ construccidn de dentidades [uweniies,
Aralisis y relacion de estas identidades con los medios masivos de comunicacion,

L comprensidn de a sexualidad humana a partiv de su vincwo con la afectividad y los
diferentes sistemas de vaiores y creencias.

En relacion con @ orgarizacion sacigl v ung cudadanio responsalte.

La familia, la socledad vy la socledad ce masas, Las organizaciones sociales, mados de
refaciones, acuerdos y conflictos, Redes sociales.

La construccidn de normas ¥ codiges que incluyan mecanismas de velidacidn v
cvaliacon participativa para la convivencia en la escuels, basados cn principios de
squidad, El reccnocimiento de la escuela como espacic de respeto v comavencia en &l
marco del efercicls  de las derechas, 3 partfe de las Instancias de participacian
estudiantil,

El recorociméento de los derechos civibes, politicos v spcales presentes en la
Constitucion Macional v los mecanismos gue garartizan su vigencia,

El reconocimiento de kos partidos politicos en la vida democrdtica argentina, las formas
de participadidn previstas en a Constitucion Macional ¥ aguellas nuevas orgenizadiones
surgldas desde Ia socizdad civil. Estiles v pricticas ejercidas por loa gobiernos
autoritarios y dictatonales. El terronismio de Estado practicaco on Argentina v ol resto de
Arnérica Latina.

La visualizacian y el conocimisnta sobre la respoesshilicad ciudacana ejercida a travds
de un compromiso social, gue se plasma desde la partidpaciom en los espacios de
gobierme v OMNG existentes, orientadas hacka unas construecidn de ciudadania plena.

El andlisis de las dimensiore:s politicas actuales, come los £asos ce |3 crisie de
rapresentaciin y el lugar de los medios de comunicackin socal, entre ofros.
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El reconacimiento y la valorackin del devecho a la comunicacian a través del uso de las
tecnologias de [a informacion v comunicacidn,
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2.2 LENGUA Y LITERATURA

FUMDAMENTACICN

Aprender Lengua ¥ Literatura implica hablar, escuchar, |eer v escribir a lengua que
pertenece &l sef y o constituve en sujeto de accidn verbal, capaz de pensar &) munde,
relacionarse con &l y con las ofros sujetos en un espacle histérics, Si bien se consideran
estas habilidades como practicas para enfatizar su cerdcter de construccién social, el
no supone defar de lado los saberes especificos sobre |a lengua oral, la lectura v la
escritura. El mandato social renucva la confianza en |a escuela como lugar privileglado
para la Inclusion a través de conocimiento v para la concrecidn de Uma experiencia
educativa que replantea [a ensefiarza de la lengua v de la literatura, Los Mdcleos de
Aprendizaje Pricrilario (MAP) definen cudles son los objetos da reflexlan metalingistica:
la lengua como sistems, su uso por las normas que la regudan, v los texios. Hacer una
reflexidn sabre [a lengua v log textos £3 generar una reelaboracian de estos objetos por
part de los estudiantes, lo gue requiers @ desarroflo de capacidades metalingiisticas,
come Ya s ha enpresado,

El estudiante debe distinguir tres drdenes diferentes gue contribuyen a la constituciéan
de unidages de significados:

*  El génerc discursive o estructuras recurrentes de texbos escritos v oorales,
establecidos socialmente segin los Interéses comunicativos de los productores
[acad&micos, profesionales o de mera interaceldn saciali; también daetinido
desde una perspectiva sociecultural, leniéndose en cuenta que se trata de un
conjunto de propdsitos comunicativos compartides, tal como alirma Swales.

" El texto como una unidad de lenguafe en uso. Instancia scmantica v pragmatica
de Iz lengim cuya propledad distintiva ¥ constitutiva es |a coherencia en virkud de
su textura. Se entenderd que el texto es una reslizacidn del pénero discurshio,

" Laoracidn concebida como unidad de sentido diferentes de una plega IExka {o
palabra) ¥ de unm enunciado, cuya produccidn requeritd necesariaments
determinadas operaciones sintacticas, morfoldgicas v semdnticas.  Estas
operaciones ponen en relaclén las diferentes piezas ldicas componiendo el
signilicado de la oracion

Desde bos Gitimas afos del sigha ¥, la lengua cambid su dominio al imtroducirse wn
enfague copnitive, comunicativo v sociocultural en tode acto de lecturs v escrilura,
came én los actos de habla v escucha. Asi, se ampliaron v se redefinieson los limites de
la gramatica y. en consecuencla, se plantean nuevas practicas oo aoe campo.
Actualmente, la didactica de las lenguas torma los aportes tedricos v metodoldgioos de
las Ciencias del Lenguaje (Filosofia del lenguale, Sociolinglistica, Etnogralia de la
Comunleacidn, Sociolingiiistica Interaccional, Linghistica Antropoldgica, Gramdtica
Generativa, Gramdtca Sistémice-funcional, Gramdtica del Discurso, Lingiiistica del
Texto) & impacla en los disefios de los programas educativos, de los mareriales de
ersefanza ¥ de los sistemas de evaluacin,

A partir del neeve enfoque, los oles organizadores ce los contomidos se distribuyeron
en: Lemgua oral, Lengua escrita {lectura v escritural, Reflewdn sobars |as heshos del
lenguaje, Discursa lteraro

El conccimiento del contexto posibifita hacer predicciones sobre los aspeclos lexico-
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grarmaticales gue podrian manifestzrse en un texto. A su vez, un andlisis [éxjoo-
gramatizal permite dediucir los contextos de produccitn, ya gue & conjunto de
significados interparsonales, axperienciales v textuales que se codifican en a estructira
textual se comviertan en wefiales v hoellas de o contestos de emMCrgentis, 5inun capital
discursivo relevante los estudlantes no podréin producic textos de calidad w creativos,

El reconocimiento de las practicas letradas vinculadas con #f emplea de |as muavas
techologias abre un espacic de problomas que complejizan v diversifican ia nocién
misma die alfabetizacidn, las relaciones entre orafidad v escriturs, lectura y escritura,
texto & imagen. Estas variables resultan insosiayables en las practicas del nivel ya que
los avances de las Tecnologlzs de Iz Infarmacian ¥ la Comunicacion (TIC) han creado un
complejo contexto multiEngdistico, un munde virtual de rSpido y 1460l acceso que
modifica al producter y al raceptor, a los textos que circulan en los nuevos sopertes,
coma también a s lenguajes que posibilitan la comunicacion,

Aprender Lengia y Literahura serd enfonges, vincular al estudiante con los deminios de
estos saberes disciplinares v de los objetos culturales de su entarno social. Serd
aprender a dialogar con ofrcs, sobre su particular recreaciin ce |a realidad, hecha dal
que podemos participar, na s6lo como protagonistas del munda imaginario gue el texto
propone, harienda propias las emeciones ¥ situscionss, sino como sutsres de nuevos
textos que manifieslan |3 representacién que tenemos de nesofros mismos y del
munda. En el campo de la didictica de la Lengua y 1a Literatura es necesarlo ampliar las
fronteras de la escuela v de |a propia farmacién docenite, en husea de una articulacisa
hacia el campo social y cultural, y desde este lugar proponer una didéctica Je objeto
duble, cada uno de los cusles se construys a partir de desarrolles tedricos de encuadres
epistemalégicos y de modos discursivos diferentes gue les confieren estatus propio.
Efectivamente, la lengua por un lado y la Hteratura por el otro, son las dos carss de una
instancia glsciplinar ciertamente complefa; cada objeto Bene caracteristicas especificas
¥ por lo tanto debe ser aberdado desde propuestas tedricas, diddcticas v metodolégicas
diferenciadas en las que ambes mantergan su identidac sin perder de vista la
complejicad dialectica que se establece en @ prictica. Es por ello que ks seleccian de los
b=xtas constituye un ingrediente fundamental en & provesto educative de formacian
del lector (iterario. Construir un corpus de textos potentes contribuys, en cuanto a sus
posibilidades de dasafiar, 2 (o mavmisntos interpretabives de kos ‘ectores,

Fromowver una mirada Investigativa en tormo a los modes da hablar, leer ¢ de escribir cn
€l aula, sugiere formas de intarvendidn sobve bs pricticas de enseflanza en contexto y
de arientar hacia la farmacian de habitos en la produccion oral, de leclores v escritares,
como asl tamblén el asumir |3 lectura ¥ la eseritura como actividades cognitivas
coimnplejas.

COMSIDERACIOMES METODOLOGICAS

Aprender Lengua vy Literatura solo es posible en b medida en gue esté Ingluido el
praceso de apropiadon de las pricticas planteados desde 1a diversidad de propuestas de
ensefianza, en cuanta a 13 utilizaclin del tempo didactico (trabajo ean pravectos,
actividades permanentes y actividacdes independientes, slstemdticas y ocasionales) y 2n
cuanto a ‘a modalidad de organizacién [mayer o menor intervencidn del decente,
trabajos individuales, en paquenos grupos v de grupo dulico total, tareas cbligatorias v
optativas, stcétera), va qua garantiza la expresidn de ideas, asegura cscuchar las jdeas
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ce los demds v la oportunidad de poder confrontarss con conflancs, Ls apropiacion
también propicia efercer la palabra ssumisndo los riesgos de equivocarse, sabiendo que
el error forma parte del aprendizaje, contando con |z orientacion del docente v a
colaboracion de sus compafieros, Estos oriterios dependerin del trabajo de los docentes
¥ de |os proyectos instituelonales en eorsonancia con la modslidad.

Se propone la elabaracion de secuencizs diddcticas, entendidas comn una serie de
actividades y ejercicios que, sepin un crden gradual, tratan de resobver las dificullades
e log estudiantes y facilitan 2 toma de concieneda sabre 1as particularidades |inglisticas
¥ textuales de los diversos textos que se trabajan en el aula. Su disefio implica los
diferentes aspectos que intervienen en ol aprendizaje de detenminads rompetencis,
hakilidad, destreza y que ceben ser ensefados. Por otrs parte, s& espera que el
estudiante, atenciendo |3 contirnuidad pedapdgica, transite wna experiencia de
participacion en  situaciones de aprendizaje que Intervengan en el desarralla
autorregulado de dichas habilidaces,

Cualquiera sea el modelo elegido (s no fuera el de secusncia diddctica), se debe tener
en cuentz: partic de los conocimientos previos; fomentar la participacion activa de los
estudiantes y la Wleracion en el auls; implicarios en un proceso de aprendizaje;
integrar las diferentes dreas def curriculum v que el docente facllite el aprendizaje enbre
[guabes asi como &l avance de cada uno de scuerdo con sus posihilldades

En relacidn con la ensefianza de la producciSn de textos, serd importante e se
planifiquen diversos Hpos de propusstas didicticas lo que permitivd =i trabajo en
funcicn de diferentes objetivos de aprendizaje.

Los proyoctos de escritura invelucan actividades de oroduccian escrica de amplio
abcance, tanto por |a varizded de producciones cue suponen, comao por B multiplicidad
de ahjetivos y contenidos  disciplinares que integran, la suma de participantes que
incluyen y la extension en &l tempo que demandan. E1 punts de parbida serd siempre
una situacién gue concebird una prictica de esoritura o la articulacisn de varias. por
ejemplo: un acontecimiento instituclonal, wna fecha slgnificativa, una prablamatica
institucional o social. Las propuestas globales de sscritura estan destinacdae 3 desarrollar
la secuencia de actividades inherentes a las distintas etapas del procesc de proiucTicn
exirila. Dada su complefdad, es fundamental que & docente vaya guiando dicho
Procese con consignes que ayuden a los estudiantes 3 poner en |uego fas distintas
estrdagias.

En terminos de secuenciactn, asiduidad y diversidad de esta alternancia metodolbgica,
s elegirdn textos de lectura obligatoria; atros que conformaran un mend dentro del
cual el estudiante podra hacer usc de su derecho a optar como tambisn padrd haber un
margen para |a libre eleceién v el docente podvd actuar coma quien recomienda o coma
quien sugiere espacios de blsgueda [bibliotecas, librarfas, editoriales, colerciones)
Respecto de la comprensidn y produccién oral, e corresponde a todo el sisterma
educative  proporelenar las herramlentas necesarias pars lagrar mcjores phelss de
alfabetizacion. En el drea Lengua y Literatura, |a seleccion de meestras v ajemplos de la
gue se expresa deberia ser tomada del campo disdplinar propio ¢ de problemiticas da
la cultura v ol arte. Las muestras de conversaciones, discusiones o debales = pueden
uhiener de programas de talevisian, radle, o algin sitio de internet adecuada,

Las estrat=gias de enzefianza privilegiadas en el travecte de formacitn de lectores son |a
apertura de espacios de dislogo e intercambio en tarna a lo lelde v unz atenta escucha
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de lo que los lectores tienen para decir, Otras wBCes, también el silencio constituye una
rangra de mediar al encuertro entre el fector y &l texta

A modo de glntesis, las corrientes lingliisticas del siglo Xx han infliide decididamente &n
la definicidn de una propussts didicties de la lengua. 5i bien eslas corrlentes na o
proponen sxplicar  procesos didictdoos ni pedapdgicos sino mas bien modss definidos
de acercamiento al hecho linglilstico, hay que reconocer su impacto en ks propuestas
de ensefianta, Asi, s importante que los docentes slaboren o reelzbaren, ertre ofras,
las concepciones acerca de qué es ensefiar, qué relacidn se establecs entre |3 ensefianzs
¥ &l aprendizaje, cudl ps iz funcidn da |z escuela, de los docentes v qué limgplics el
curriculum. Supane. en todas sus consideraciones, una renovacian didéetica que, como
sa eabe. no se da en forma independiente de los modelas pedagdgicos; es el emergentc,
& las estrategias de aula, de una teoria del aprendizaje v de una declogia pedagogica, ¥
se prapaone |a formacién de alumnos auténomos v de pensamiento eriticn.

La construccidn de un maren tedrico v eplstemalogico referencial s impartante para
definir desde qué lugar se piensa Iy ensefianza de 13 lengua v de I3 literatura v para que
la acomodacidn a nuevas creencias 0 3 rumvas corrtentss, parten del convencimicnte
persanal de que se trata de un nuevo aporte significativo e meodfes sustanclalments
las peidcticas aplicaclon’stas propias del medelo anterior,

CONTEMIDOS

PRIMER ARC

En relacicn con la comprensicn v production oral,

La especificidad oral hablar-sscuchar, come componentes de |a oralidad. Dessmperio
participative en situaciones de Intercembin dialégico: conversaciones Y discusiones
sobre temas proplos del drea y de cultura general. Escucha eomprensiva v eribies da
textos referldos a contenidos estudiados ¥ & temas de interds geaeral provenentes de
diversos emisores directos y de madios aud iovisuades,

El lenguaje hablado y escrito, Expansidn creativa de narmradones por insercon de
descripciones de lugares, chjetos v persanas,

Especificidad gramatical, (dskea v textual de las produccicnes orales. Desarrolio
progresiva do- estrategias de control y regulacién de la interaceién oral,

Compelendias que Intervienan en la camumicacion oral direcka ven diferids; papel que
desempenian los elemenios paraverbales y ne verbales en la comunicacién,
Componentes que intervienen en la comunicachdn, Compstencias genersles de b
cormuhicacion. Variecades |ingiisticas (bectos v registros), Clases de enunciados segim la
actitud del haldante. La conversacién: sus reglas y potercialidades.

En refacion con la lectura v comprensiin ssorifo,

Las relaciones y diferencias entre oralidad v escritura. La existencla de textes hibridos.
Canvarsaciones en redes socioles.

La comunicackin escritz con distintes usos, tipos v péneras, Refloxidn acerca del procesa
de escritura, diseflando y pestionando estrategias cognitivas v inglisticas propias del tex
to eserite. Reflexién de los hechos del lenguaje inveducrados en el proceso de escritura,
Construccion (a partir de la lectura asicua) de saberes espedficos en relacldn eon
generos discursivos propics del ambito personal (cartas, mensajes e soporie papel y
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slectrénico, notas persangles. anécdotas, altoblografias) v social (crinicss de viajes,
nedicias, cantze da lectores, géneras publicitarias), Identitlcacian de  sucesns,
participantes, marco espacie temporal v relaciones tronalégicas en la nacracise v o
procedimisntes da dﬂiﬂhﬁﬂl‘lﬂﬁ]’drﬂﬂiﬂi

Registro  de  informacidn relevante v elaboracién  de resimenes  aplicande
procedimientos de  supresidan ¥ generalizzcidn en textos expositives, Localizacidn de
datos por blisqueda n la web para ampliar informacisn, construic pruebas ¥ efemplas,
Fesolver problemas, Reconocimiento, en textos de opinién {comentarios de libres v
peliculas, criticas de espacticulos! de los puntos de vists que s sostienen v expresian
de acuerdos ¥ desacuerdns, adoptando una Pasicicn personal o grupal fundameantads,
Estrategias de lectura adecuadae 3 género del texto v prophsite de lectura. Flanificarion

habilidades progias de |5 lectura en vozalta Fara comanicar Un bexte a un audizorls,
Apropiacidn de estralegias de Fferencia de significado de Palabras (par familia isfes,
fampo semantico, contextualizaclan), Reconccimisnto de procadimientas de fos
diferentes tpos textuales: dedfinicicmes, reformulacionss, citas, COMparaciones y
efemplos. Construccion de sentidn a partir de estas estrategias v precedimisntos.

Eri relackin com fa litergiura.

laves para el erriguecimienta de las  poslbilidades interpretativas, socizlizacion y
discusian de interpretaciones ¥ juitlos de mpreclacldn y valoracian,

Abardaje reflexive de los textos literarics desde instancias criticas. Géneras liberarios
tradiclenales: novela, cussito, poesia, teatro. Géneros literarias no tradicianales: |3
historieta, latras de canciones. Amplacién y enriquedmienta de |as practcas de lectura
literaria mediante |3 trecuentacidn v exploracién ce diverscs soportes v drcuitos de
difusién v consumo  da iteratura: revistas literarias sitios  web especialirados,
comunidades virtuales hibliatecss, litrerias, terias v mxposicionss. Inicie de un IEnerario
personal da leetura feon la orlentacian del doeente v otros madiaderes: Familia,
bibliotecarios, tos pares, entre ofros).  Creacién de textos liberarios a través de
estrategias de escritura creativa,

Reflexidn sobre la lengua (Esberna, normns, Lges) v los textos,

El recanodimiento v la valoracian de as lenguas y variedades lingiisticas presentes =n ls
comunilad, en los textos eseritos ¥ en Ios medies de comunicacion dudiovisiialas.
Mociones de dialects \Beegratica y sooiall, regislm ¥ Usos locates,

La unidad léxiccgramatical: diferenciacién de las distintas clases y Funcioncs sinticticas
e lag palabras. Reflexion sobre su uss en la preduccion escrita v oral de diferentes
enunclados o textos, Los comstitiyentes oracionales; sus funciones s términos de
infurmatividad, Log constituyentes de |3 orackiny operaciones posibles; construccian de
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unidades proposicionales u oracionales ajustades a las condiciones linpiiisticas,
pragmiticas o contextuales de los textos que se escriben, Enlace oracidn v texto:
incorporacidn de reglas generales de concordancia, Seleccion y uso adecuado de las
categarias verbales progias de cada tipo de texto, Utilizacion adecuada v progresiva de
los signos de puntuacian en funcibn de las nodiones de oracién, preposicion v parralo,
considerande su trabajo durante los procesos de eseritura,

Reflexién sistemitica sobee distintas unidades y relaciones gramaticales y textuzles en
los t=xbos narrativos: relaciin entre persona gramatical y tipos de narrador, Los tiempos
verbales propios del relato y sus correlaciones: pretérito perfecto simpie {hechos
principales) v pretérito imperfecto (acciones secundarias o cosdyuvantas), presente v
pretérito pluscuamparfecto (presentadan del marce espacio temporal v descripddn de
personas U abjetos). Constituchién temporal intemias de una situacion. Mocion de
secuencia, Conectores temparales y causales.

Reflexion sistematica sobre distintas unidades y relaciones gramaticales v textuzles en
los textos expositives de divulgadion: ¢l bicmpo prosente [marca de atemporalidad), Los
adjelivos descriptvos [caracterizacitn de objetog), Las pominalizacionss, La sintaxis de
la frase expositiva, Organ‘2adores textuales y conectores.

Reflexidn sistematica sobre distintas unidades y reladones gramaticales y textuzles en
los textos de opiridn: los adiefivos con metiz valorative. Los verbos de opinidn.
Morfologia: fermacidn de palabras per composician v afiiacidn. Los procedimientos de
Ffermacién de palabras {sufijacidn, prefijacidn, parasintesis, composicidn) para la
armpliacidn df vocabulario v parainferir el signiticade o la ortogratia de alguna palabra
Reflexidn sobre la nonmetiva: uso de la tilde, casos de errores en el uso de algunos
prafemas (b-w; c-8-r; B--by; ete. ), Sistemabizacion de normas v contrad de uso =n relacion
can: tilde giacritica v en hizbo.

SEGLNDO ARO

Ert relockan con lo comprensién v produceion oral,

Componentes de los eventos comunicativos con presencia  de  interlocutores,
meediatizados y de caracter infermal y formal, Principios de cooperacian y relevancia en
las comunicaciones orzles: respeto de los turncs de intercambio, cantidad, cafidad v
relevancia de Ia informacidn. La comprensidn mral: escucha atenta de difersntes
camunicacionss orales ¥ de construcciones textuales orales, [denbificacidn de los
presupuestos en la cormunicacidn oral para organizar la intervencion correspondiente.
Discriminaciin de hechos y opinicnes, tema y problama en sus intervenconses  |as de
ko5 demds.

Textas orses cotidianos y escolares menogestionados v plurigestionades: comunicacidn
cara a cara ¥ mediabizada, Intervenciones orales cscolarss  (dramstizaciones,
exposicionss plblicas, coordinacibn de grupos de trabajo v presentacién oral de los
acuerdos legrades, elaboracian v seguimients de instruccionss cada vez mas complejas
de recartiing 0 procesos),

Identificacion  de sucesos, participantes, marco espacio  temporal,  relaciones
cronolégicas v |Ggicas [causales) en la narrackén. Expansion de narraciones por insercidn
de descripciones de lugares, objetos, personas; protesos ¥ descursc directo v diferido.
Escucha comprensiva y critica de fexios referldos a contenddos estudiados v a temas de
interés penerzl provenientes de diversas emisores directos y de medios audiovisuales.
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Presencia‘ausencia del snunciador =n la construccidn de los diterentes diseursos orales.

En relacion con fa Lectura v comprensidn eserita,

Lantextualizacidn de las instancias de produccian ¥ recencion de textns eseritos: Analisis
del contexto de las diferentes instanclas de escritura para definir las caracterfsticas
particulaces de [a produccion escrita. Representacian ded enunciatario v del contesto de
recepcidn de las producciones oscritas, Planteamisnto explicito de la intencionalidad
que  promueve  |as  diferentes instancias  de escribura,  Construccion  de s
presencia‘ausencia del eminciador en e produccionss  escritas. Recursos para |3
construccion del referents,

La narracion: Seleccion del asunte, hecho o siruscisn A narar. Planificacidn de (a
mafracion atendlende & las caracteristicas del enunciatario, su relacién con el
enunciadar, sus conocimientos acercs de o que se farra, 3 infencionalidad dal
enunciador, Ceterminacion del texto, de [a Superastructura v del formalo textisl que se
sjuste a |a situackin comunicativa en la que se soficits af eserito. Reflexidn acerca de izs
condiciones ngliisticas, de la distribucidn de 14 informacidn y de las relaciones entre las
unidades informatives que constituyer la narracion. Eserlturs de narraciones con la
inclusidn de segrmentas descriptivos y/0 de discursas direchos e indirectos,

Lo argumentacidn; escrilura de tewtas 4o opinlen breves, generados en problern Sticas
de interés general o en sucesos escolares. Sisternatizacicn del razonamiento expuesti
B11 WNa argumentacidn,

La descripeidn: delimitacion del obicto de la descripidn ¥ reconstriccion del mismo
mediante € Ienguaje. Eseriturs de descripciones objetivas o subjetfvas. Uso de
imdgenes sensorlales y de recursos estilisticos mas frecuentes.

Evplicaciones escritss mas extensas atendiendo a las relscionas en el nivel micro
ectructurzl con la inclusidn de elementos paratextuaies bisicos ¥ de recursos
explicativos,

secuenciaclon ligica y cronoldgica de instrucciones. Produccisn escrita de Instructivos
reales o Focionales.

Planificacion y construccion de un modelo personal de lecturs: implernentacian de
Instancias de monitcreo del propic proceso.

Estrategias lingiifsticas y copnitivas de lectura de textos de diferentes tipos en soporte
tradicional y en soporte digital: participacion en practicas de lectura =n contextos
diverses v con intencionzlidades determinadas. Reconocimienta ¥ consideracion de |as
pistas finglisticas que proporciona el texta y que orientan o facilltan su lecours,
Uilizacicn de estratagias linglisticas y cognitivas diferencladas para 13 lectra de textos
arales v escritos (hipobesis de lectura, verificacian o reformidacién]: reconocimients fe
la suparestructura textual; discriminacién de ka informacion, jerargu zacian de las ideas,
distinclon entre informacian, comentario v opinitn. Participacion en comunidades de
interpretackdn conformadas cn ol espacio aulico, en la biblintecs, &n ¢lubes de becbura,
Lectura de los medios de comunicacion mashas identificacian e interpreracicn de jos
elementos paratextuales de la informacisn escrita, digita' y mediabzada. Leclra de
tewtos periodisticos de opinidi,

En relicidn con la Uterotura,
Conocimiento formal de diferentes narrsciones cacritas, [erarfas v no [iterariae
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considerando su superestructura esquemdtica, su macro estructura sermantica, sus
rasgos de estilo, el auditorio y la intenclonalidad

Los generos literarios. recanocimiento de las condiciones peopias de ot textos literarios
para propiciar instancias de lectura diferenciadas. Escucha, lectura @ inlerpretadan de
cuentos ¥ novelas [realistas, maravillosos, de misterio, policiales).

Comparaciin de la funddn podtica con otras funciones del lenguaje: referancial,
conativa, emativa. Incorporacion paulatina de procedimlentos del diseurse Eterario v
comwenciones de los distintos géneros come claves para el enrguecimiento de las
posibilidades interpretativas, Los modos de representacidn tradicionales. La mocalidad
aarrativa: ta fabuda, el cuento v la novela de aventuras. Tipficacién del cuente 2 partir
de criterios determinados: modos de transmisién v temética, La |iFlca. Poasia Intimista,
Bl wuniverso socic disclrsive de fa novsla ¥ Ios modos del relato. Espedalizackin de
nociones de la teora literaria gue permiten e abordaje interpretative de & naracion
literaria: personajes bpicos v arquetipicos; indicios e informantes temporates; iempo de
I3 higtoria ¥ tempo del relato; punto de vista o perspectiva narrabiva, Las inferencias v la
interpretacién a través ce implicaciones discursivas [presuposicionss, enfranes,
enpeciativas  sobrentendidos)

Lectura de obras de autores del enborms v encuadradas en el &mbito de la lteratura
dntiversal, latinoamericana v grgentina Definicidn de preferencias v construccidn cada
wia¥ mas auttnoms de IHnerarios personales da lectura,

Craaclan de testos literarios a traviés de estrategizs discursivas de implicancia.

Reflexicn sobre la lengua {sistema, normas, usos) v fos textos

Constitucidn de un'dades significativas: Bl género discursivo. El foxto como realizacion
dal género discursivo v 1a oracidn concebida come unkdad de sipnificado que ha debida
cumplic en sU canformacian aperaciones sintacticas. morfoldgicas v seménticas.
Distincidn entre oracidn v cldusula, El verbe come estructurante del significado de la
clausuia, Los argumentos del predicado que expresan los participantes del evento: las
fraces o sintagmas nominales; frases o sintagmas prepociconales, sdletivas, sdverblos,
proposiclonss subordinadas, Les constituhentes de s oracldn y las operaciones pesibles:
preguntas, sustitucian, desplazamientn, efipsis.

Enlace de oz eventos al acto de enunciacidn: Hempos gramaticales y marcas deicticas
Enlace oracidon v bexbo: actos de habla. Estructura de la informecidn. Relaciones
anaféricas, relaclones temporales, slipss, sustitucidn, Discurse directo v discurso
imdirects. Las orackones complejas: proposiclones coordinadas y  proposkciones
subordinadas. Conectores discursives. Reflexion sistematica sobre distintas unidades v
relaciones gramaticales, textusles v discursivas, dadas segln contexto, segin roles d=
log participantes, ideclogls, identidsd, sentimientos 4 estados de dnime, pertenencia a
un grups social, su intencidn v finalidad comunicativa § |3 situacion comunicativa en ka
e tiene kigar la comunicacion.

Morfologia: farmacion de palabras por composicon ¥ afijacian: detvacion ¥ flexidn,
Mormativa: use de los signos de puntuacion. Problemas de la ortografia correspondicnic
al vocabulario cotidiana y escolar,
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2.3, LENGUA EXTRANIERA

FUNDAMENTACIGN

Este cspacio propone crear las condlciones para que ios estudiantes puedan sxpandir su
conciencia linglistica desarrallanda s eompetencia plurlingtie v pluricultural gue
permite reconecer y valorar los amtomos cullurales de una lengua-cultura, desde sl
lenguaje familiar hasta el de |a sociedsd en general (lengua materna), y despuss hasta
las lenguas-culturas de otras pushias.

Una persona no thene un repertorio de competencias diferenciadas y separadas para
comunicarse, sind wna compatencia plurilingile y plurleultural que incluye el conjunto de
las lenguas que conoce, kengua materna, de escolafzackan ¥ extranjern

En funcifin del objetive que los estudiantes sean Capraces de comprendar v exprasarse
en al menos una lengua extranjera, se plantea como deseable una edurasldn plurilingiie
que sitae en planes de lgualdad a las languas de inmigracion. las lenguas de los pueblos
originarios y el cspafol como lengua maiema ¥ como lengua de escoldrzacidn. La
interaccién entre |as lenguas contribuirs ala construecidn y enrlquesimiento de fas
competencias comunicativa, social e intercultural,

El enfoque phurilinglie oe |3 educacion en lenguas propene contemplar la diversidad
linglistica ¥ cultural del contexto de origen de los estudiantes, reconodendo |a
edstencia de variedades dentro del espafiol. £n esta perspactiva, lengua v cultura s=
involucran en relaciones complejas, que trascenden tanto la subordinacion como la
independencia de unz con respecto de la otra. 5i se piensa & la lengua como parte
integrante de la cullra v a la ver como medio de esta misma cuitura para su
transmisien y desarrollo, se puede pengar en una unidad: |s Lengua-Culbura. Se
adeplardn entonces los términos Lengua-Cultura Materna ILCM]} ¥ Lengua Culhura
Extranjera [LCE}.

El estudiante que aprende una lengua-culturn extranjera no adaguisre dos formas de
actuar y de comunicarse distintas v sin relacisn, Las competendas lingliistica v cutural
respecto de cade lengua se modifican mediante el conodmients de |3 otra lergua v
contribuyen a crear conciencis, practcas ¥ capacidares interculturales, Es per esto que,
En este proceco formative, el estudiante se convierte en piurflingtie v desarroila una
Interculturalidad 3l dempa que aprende a respotar las  lenguas v sus varedades,
comprendienda que fos sujetos utilizan diversas formas para comunicarse de acuerdo
ton sus diferentes contextos v grupos de pertenencia. Resigrificarin  entoncos las
lenguas y culturas propias (es decir, las distintas esferas de significaclones v practicas en
las que participan los sujetos v que constituyen su identidad) a partir del acercamients 2
otras lenguas v culturas.

Asl, el aprendizaje de lenguas tal come anul se promueve no tiens solamente el fin de
ampliar las  posibilidades comunicativas de los jovenes sine también de accader al
conocimiento del otro y, gracias a eas ekperiencia de alteridad, descubrir facetas de |3
propia identidad, Este proceso les permite ampliar la visién del mundo ¥ CUMMEnzar a
percibir ¥ comprender a los piros -oires idiomas, otros sujetos, otras oulturas-,
aesarrollanda posibilidades de esmunicacion sianificative ¥ la oportunidad de apertura a
ffros mundag,

La competencia intercultural se desarrollard a través de uria Inlelacion hacla capacidad
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de comprension y superacién del prejuicio en relacion con eses etros mundos culfurales,
¥ a la confiznza en ‘a posibilidad de didlopo a través de las diferendas,

La conformacion de las identidades culturales v del ejercicio de la dudadania < s
dempre en interaccidn con otros. Es por eso que la LCE asurme un rol privilegiado en la
educacidn secundaria como espacio en el cual la comuricacion v la interaccian ancial
son, o ticnen el potencial de ser, Bl sje estnachuradar de 3¢ intervencionas didicticas.
La ensefianza de una LCE trasciende las propuestas dirigidas meramente a fortalecer los
cenocimiantos linglisticos para orientarse hacia la formacién de un ciudadaro capaz de
efsrcer sus derechos en la vida social y conocar y dar valor a cada interpretacidn del
mundo. Es declr, vehicular un aprendizaje para vivie juntos con nuestras diferencias. con
el hacer juntcs, en un procese en donde no stlo se asumen las diferencias sino que se
croan con|untamente semejanzas,

La formacion en una o varias LCE brinda |3 posibilidad de integrarlas a los medios de
comunleacion v las TIC. Mo solamente debide al lugar que éstos acupan en la vida de los
jovenes, sinc tambilén por tratarse de soportes y canales privilegiados de acercamienta
& la pluraiidac de voces provenientes de fas lenguas-culturas que se aprenden. Es
deseable, entonces, que el trabajo con medios y TIC vaye acompanado de una iniciacion
a la reflexidn acerca del papel que desempefan en la sociedad, de los tipos de
momumicadon que permiten o, al contraria, impiden, v de les camblos sociales y
linglisticos gue impulsa lz evaluddn de 1as teenologias

COMSIDERACIOMES METODOLOGICAS

La propusesta plurilingde e intercultural de este cspacio contempla al aprendizaje
medizdo por la experiencla come un valor formative que trasciends |3 etapa v el dmbito
esccdar yva que la LCE, a traves de las practicas de compresidn ¥ produccidn oral, de
lectura y de escritura, posibilita no 35l estos aprendizajes sino una insercion social més
armplia y Ia expansion de! universa cultursl. En el marco de este proceso vivencial, los
estudiantes dasarrellardn lz disposicidn a trabajar en forma cooparabiva v colaborativa
(dentrory fuera dsl dmbito escolar), a presentar ideas y propuestas, a-escuchar y @ tomar
decisiones cormfartidas sabre la hase de bos conocimientos disponibles v de las
experisncias realizadas valoranco el didlopo participative. Esta consbruccion de
conocimienta linglistico-discurshve v cultural para la comprension v prodoeccién de
textos orales v escritos =n el contexto de |3 interaccién con otres, serd planteada para la
resolucidn de tareas [ problemas / prayectos, que s résulben significativos para su
eprendizaje,

El aprendizaje mediade por la sccidn / tarcas, rospeta los fiempos v estilos de
aprendizeje de cada estuciante y asigne walor formabive al errer por corsideraria
constitutivo del proceso de aprendizale, generanda en conseceencia la confianza del
estidiants en su capacidad de aprender una LCE. Permite, ademds, teia constrisccon
pragresiva de la autenomia en &l use de Bisl lengua gue aprenden, en practicas de
comprensian ¥ produccion oral, lectura v escritura en experiendas sactoculturales.
fzimismnp, es Importante peomover ba reflesidn sobre los propios procesos de
aprendizaje  vinculados con la comprensidn, Interpretacldn v produccldn de taxtos
arales y escribos pensando al lenguaje, su funcionamiento v wso en relacifin con s
cspecificidad de cada lengua y en particular cor el espafiol, la lergua de escolarizacion.
Aprender una LLE y confrentar con I3 cultura dal ofro permite un mejor conocimienta

ar



dela propia LOM v de uno fismao, Lus procesos de aprerdizaje de |a LCE requieren tanto
de las funciones cognitivas como de las relaciones jntersstvas e se desarroilan en el
contexto socio-cultural. Se aprende construyendo pensamients, sentimienta y acchin y
utilizande el lenguaje como mediadar entre & supeto y experiendia do munda, Esta
construccion supene wna interacelén social,

En el enfoque comunicative tradicionsl sa forma un comunicador creanda siflacioneas
discursivas para hacerlo hablar con v actuar sabre interlocutores, Por of contraria, 1
perspectiva accional propone formar sn actor social, lo que implicard necesaramente
hacerlo achupr con ofros durante el tiempo de sy aprendizaje, planteands acciones
comunes con finalidad colechiva. £5 en esta dimension de encrucjada sacial auténtics
donde s& diferancia la co-accion de la smulacion, tienica de base ubilizada en al
enfoque comunicative para crear artificlalmentz en la clase, situaciones de simple
interaccion discursiva entre los gstudiantes,

Ex decir que s= replantes el paradigma de la comunicacitn (se pasa de actuar sobre 5
actuar con) ¥ del sprendizaje (se pasa de k artificial a o natural), particularmente an el
hecho de que Ia competencia de comuinicacian lingiiistiza es reubicada en un rontexto
mis armplia eon competencias penerales ligadas 3| hecha misme de vivir &n sociedad.

La perspectiva accionzl concidera artp toda, tanto al usuare de una lengua como al que
I3 aprende, como actores socizles debiende cumalir con tareas [que e son
exclusivamente de lengua) en determinadas circunstancias y en un erdorno dade, an el
Interlor de un campo de sccitn particular. La competendia para comunicar
lingiiisticamente 5= define asi en e seno de saberes generales. E| docente debers
Proponer acclones mds amplias que incluyan una dimensisn linglistico-discursiva, una
dimensién sociocultural, v una dimensidn paicoatectiva,

Con esta nueva definicién del locutor como un actor so¢ial susceptible de realirzar tareas
que requieren a la vez, competencias penerales ¥ competoncias comunicalivas
linglifstieas, se produce uma descentracidn: la accion precede al lenguaje, I tares
precede al texto. Las tareas deben ser clogidas en primer lugar, luego, en funcion de las
mismias, serdn definidos los  contenides linguistico-discursives . finalmente, loc
#hportes para socializarlas,

Para resobverlas, se sugiere que trabajen de manera colaborativa en PEQUETIS Srupes,
buscanco diversss soluciones para |a resolucisn del problema / tarea planteada; o
aprendizaje resulta, en este sentido, significativo. En este conteits ol decente fiene el
rol de facifitador, promoviends 13 discusién, Los conocimientos son Intraducidos en
relacién con el preblema v no de una manera aislsda o fragmenteda, Los estudiantes
van lrazando su progio caming en la adquisickdn de conocimlentos ¥ aprenden sobre su
Propio proceso de aprencizaje, desarrollan su autonomia v sumen responsabilidades,
En esta perspechiva, la reflexicn metalinglistica debe ser abordads decde
funcionamiente del lenguaje contextualizade len la tarca propuestal y de ninguna
manera camo andlisis, explicacion o ejerdtacisn mecanica ¥ descontextualizada d= las
reglas del slsterna lingbistico -1a gramética- comso un fin en s misma.

La gramatica ey una parte da |3 lengua, un componente mas sn el aprendizaje de la
misma, por lo tanto, conocer ias reglas gramaticales no molica necesariamente el o
correcto ¥ adetuado de la lengua, ya que e proceso de internalizacion de un nuevo
conterido gramatical cs mas lento gue el  de reconod miento, En el enfogque
comunicative |a presentacion de la gramatica estd cubordinads a 13 fundidn
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comunicativa, E|l presente discfio propone presentar la lengua de modo que el
aprandizaje de su gramdtica ocurra debico a la comprensidn, a la observacién, a la
refledion consclente y a la pocterer formulacidn de la regla, es decir de manecra
indeeHua

En el enfogue por tareas s pueden distinguir dos tipos: tareas posibilitadoras o de
aprendizaje y tareas de comunicacion o finales, Las (limas se basan en la inleraccion v
desasrolio de b competendla comunicativa, mientras que las primeras proporcionan los
contenidos linglisticos necesarios para abordar |3 tarea final. Se proponen tareas
pesibilitadaras gramaticales. definidas come  actividades disefadas para provecar en &l
estudiante una reflexidn formal que, tras sucesivas elapas de creciente complejidad, e
conducirdn hacia la observacion de una perte del sisteme o Incluss hacia el
autodescubrirnients v B auto formulacite de una regla gramatical concreta, Se
recomiends @ diseno de este tipe de tareas, siguiendo e método inductve, gue
desarrollen i conclencla gramatical en las tareas comunicativas

Curanie [a reslEzacién de la fares, el docente guiard en la reflexidén solwe el
funcionamiento de la  lengua (reflexion metalingiistical. La reflexion metacognitiva
ayudard gl estudiante & dar cuente de  las estrabegias que usa en el aprendizaje, por
ejemple recurrir al dicclonano, preguntar 3 un compaens, hacer un mapa conceptual o
amplear vma técnica mneménica pars repordar wocebulario, et La reflexidn
intercultural puede estar dada en la discusion sobre habitos en nuestra cultura v
comparacion con la dels LCE,

COMTEMIDOS

Las &reas de experiencia gue representan bos unkersos discursives de ios eshudiantes
aportardn espachos tematicos y conbexbos para las précticas sociales de comprension ¥
procuccicon, asi coma para el wso de la LCE v la reflexidn sobre la misma. Las pricticas
soclales de comprensidn v produccion, vehiculadas por actividades de escucha, da
lectura, de escritura ¥ de oralidad son  contenicos fundamentales v estructuran el
process de aprendizaje. Estas contenidos, en concovdancia con bos MAP para Lenguas
Extranjeras, progician un proceso espiralado en gue cada instancia nueva retoma ia
artericr con mayor profundidad,

Er este disefio no se detallan recursos gramaticaies, lewicales v fonéticos, por ser
egpecificos de cada LCE. Cada docente seleccionard los contenidas linglisteo-diseurshns
miecesarios para el desarolio de fas Lareas finales slegldis,

Sin pretender une enumerecidn exhaustiva, se ofrecen a continuacién dreas de
expertencia como punbo de partida para gue cada docenbe, tenierde én cuenta |a
especificidad de |2 lengua extranjera que deba ensefar pueda organlzar |as pricticas de
Iear, paruschar, hablar ¥ escribic en funcidn de las tareas que decida proponer a su grupe
de estudiantes.

PRIMER ARID

Areas de experlencia

F0uieEn =oy? Miidendidad, mi Tamilia, mis amigos.

sDénde vivo? M barrio v la pente gue conozco.

0ue hago habitualmente? Escuela v acbvidades extraescolares.
20w hage en mi tizmipo libre? Gustos v preferencias,
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Prictica secial de comprensidn oral

Escuchar testos orales de diferentes generes, relacionados a las deeas de eNperenca:
didlogos  cortes, entrevistas, anuncios, censignas de clase, publicidades, possiac,
ranclones, ete, Esta prackica implca:

* anbicipar v hacer hipdtesis sobre & sentido dal texto, a partir de pistas fingliistico-
discursivasy paraverhales,

* identificar interlocutores ¢ fema abordada,

» identificar &l uso de marcadores proplos de |a oralidad eomo intérjeccionas

® comenzar a identificar registros formales @ informmales

* comenzar a apreciar el ritme y la musicalidad de I LCE,

Prdctica social de comprensicn ascrita

Leer tentos wverbales v no verbales visuales v audiovisuales) descriptivas &
instruccionales  breves:  formiulafios bagicos, invitaciones, didlogos cara a cara,
tonversaciones cortas on chat, mensajes de texts, correds electrdnicos, entradas en
blogs, avisos publicitarios, cartas, mensajes en redes soclales, folletos, Esta préebica
Implica;

= anticipar ¥ hacer hipitesis sobre el sentida del texto a partir del paratexto v el titule,

® COMPFrencer consignas en la LCE,

* desarrollar lectura global & facalizada de acuerdo 2 la tarea earnunicativa,

* reconceer fa LCE coma  recurso para buscar Informacion adguirir nucvas
corocimientos,

* reconocer by LCE como posibilidad de apertura a otras realidades en o mundo ¥

* comprender y reflexionar acerca del uso de log indicadores de la puntuacidn y
emtonacian.

Prachica soclol de produceicn oral

Hablar en intercambios propios del cortexts =colar (saludar, peds permiso,
disculparse, selicitar repeticianes) & inlercambilos orales breves 3 partir de disparadores
werbales o no verba'es (hacer v responder preguntas, describir parsonas, anlmales v
objetos, manifettar preferencias y gustos), relatos breves de experiencias personales,
adivingnzas, chistes. Fsta practica implica:

* comenzar a adquirir pronunciacién Inteligibis,

* comenzar a usar componentes lingdistieo-discursives adecyadas al propdsito de fa
interaccion,

* adecuar gestos, posturas, velumen de ver al destinatario, al tema ¥ al propdsitay

*® LOMENZAr & usar estrateging de conculta v reparacién de la praduccitn,

Fractica social de pradiccidn escritg

Escribir textns breves verbales y no verbales (visuales v audiouisuales) acorde a los tipas
textuales trabajados en el gle comprension escrita: invitaciones, mersajes de texto,
cafreas electrénicos, entradas de blogs, entradas v comentarios en redes sociales,
canversaciones en chat, pasters digitales. Esta practica imnplica:

» identiticar el destinatario, temay propdsito con ayuda del docente,

* planificar con ayuda del docente lo que se va a escribir,

» claborar versiones mejoradas en base 2 develuciones del docente,

® escribir pars uno misme; para fjar conacimientos, para recordar, para repasar y
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* publiear v compartir a5 producciones,

SEGLNDO ARG

Areas de experiencia:

¢ Quitn sop? Yo ¥ 'as ofros.

i Dinde viva? Mi ciirdad, mi pais.

4QuE hago habituslmente? pdis rutings v obligacinnes,
£Que hago en mi tiempa fbre? Vacaciones ¥ hobbies,

Fractica soclal de campransidn oral
Escuchar textos orales de diferentes E€neros, relacionades a las §reas de expericncia:

iilogo: cortas, entrevistas, amuncios, cancicnes, fibulas, cusntas cortos. Esta practica
implica:

* apoyarse en o lengusje no verbal cuanda el tipn de interaccidn o parmity -
sltuationes cara s cara e &n vidaos,

* valerse de i3 inferencia,

= valerse de sopartes visuales @ de otro tips para cartentualirsr |z #scucha,

= retomar conocimientas DrEios.

Practica sezial de comprensidn escrita

Leer: tewtos warbales ¥ ne verbales (visuales y audiovisuales) cescriptivos, narrativos e
instrccionales: corrags chectrdnicos, entradas en blogs, avisos publicitaries, cartas,
Mensajes en redes sociale:, folletos, relatos, historietas, Esta practica implica:

* anticipar y hacer hipdtesis sobre cf sentido del texto ankes ¥ durante el process de

= identificar, con ayuda del docente, wl Hpo de lecturs reguerida, global o focalizads, de
atucrdo con la tarsa Lomunicativa,

= [eer para recabar informacidn espectica,

® leer para hacer una revisidn de lo escrito, para reformular, autocorregirse, resscribir,

¢ reconocer | distribucicn de oraciones ¥ phrrafos, el walor de jog COMectones v
eXDrEsiones temporales ¥ espacisles,

* rasslver dudas estableciends relacicres con palabras conocidas. consultado un
diccicnario; al docente y sus pases,

* aproximarse af valor estético de loq textos literarios,

® reconocer la LCE come recurso pars buscar infermacién y adquinir nueveos
congcimientos.

Frectice social de produccldn oral

Hablar: Intercambios pro@ios del contanto popalar tharmular preguntas al docente ¥
oares, sugerit  acthvidades, pedir parmizo, disculparse, solicitar aclaraciones) o
intercamblos orales breves a parte de disparadores verbales o ng verbales (hacar ¢
responder preguntas, describir, contar scciones cofidianas), relates breves de
ekperiencias personales, anécdotas, adwinanzas, chistes, Esta prictica implica:
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= toner en cuenta el contexto de erunciacian,

= considerar les patrones de pronunciacion v entonacldn basicos de la LCE,

= cormenzar & praducir marcas de |a oraidad propias a I LCF,

s servirse ce estrategias para resolver dificultades que se presenten durante la
produccidn orad: pedir syuds 2 sut pares o al docente cuando es necesario
(rep=ticiones, aclaraciones, entitud)

® apoyarse en indicadores no verbales,

& Jubocorregirse.

Priciice sooial de produccidn escrite

Escribir tewtes cortos como invitackones, cartas, postales, mensajes de correo
electronico, recetas  de cocna, resimenes, informes breves relatos. Esta prictica
gradual y progresiva implica:

= identificar el destinatario, terna y proposito,

® enumerar |os puntos 3 desarrollar ten'endo en cuenta o tipo da texto 2 escribir y el
contexta de enunciacion,

» seleccionar les recursos linglistico-discursivos adecuades al propdsite comunicativa,

= escribir consultando dudas con el decente y pares, los prolos apuntes o el
diccionario,

® releer v corregir los horeadores con la ayuda del grupo-clase,

= reflexionar con el docente v pares acerca de los srores ¥ aciertos,

= hacer una reescritura final del texto,

& qubocormegirse,

= publicar v compartir |as producciones,

En refacion con 3 refledion sobre |a lengua que se aprende (comiin primer v sepundo
eriosh, Reflexona: con la avuda del docente. Esta reflexion implica:

= gmpazar a relacioner graffa ¥ pronunciscian,

& FECONDIer sianos de puntuscion an la lectura,

® reconocer conectores bisicos en los textos trabajados,

= jeconocer diferencias en el orden de palabras,

» reconocer diferencias v similitudes con el espafio,.

= reconocer diferencias en las categorias de génere ¥y ndmero,

e reconocer diferencias en el use de mayiscudas,

En relecian con le reflexidn ntercultural icomin al primero ¥ segurdo afios!: Reflexionar
con kb ayuda del docente, utilizando la LCE o bien ol espafiol como Lengua de
escolarizacion. Esta reflexidn impdica:

» recanooer fa LCE como espacko para aprender sobre otras dreas del currloulum,

* iniciar la comprensiin de olros modos de organizar & Hempo y la vida en sociedad:
diferentes horarios de comidas, horarios escolares, celebracones,

= identificar, con |3 syuda del docsnte, rasgos de ka propia cultura,

= felacionar |a cultura da origen con & cultura extranjera,

= idenlificar y ulifizar una variedad de estrataglas para establecer contacto con personas
de otras culturas,

* iniciar lo reflexidn acerca de las representaciones v relaciones estereobipadas con
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respecto de las pedcticas cubturales cxtranjeras,



2.4, EDUCACION FiSiCA

FUNDAMENTACION

Abordada desde ¢ pensamiento complejo, la Educacion Fisiea -situada an un enfoque
multirreterendado- ha comenzado a ocuparse del sufetn como totalidad. Este enfoque
permite advertic las diferentes d mensiones v los aspectos relevantes de a motrlcload
humana. Al mismo tiermpo, colabora en la formacién int=gral v [a aprepiacion de bienes
culturales especificos al mejorar las pasibliidades de comprander su dimensian corporal
¥ su potendlal transformader de la realidad indaddual y secial

En es2 marco, teda observacidn acerca de las actiludes v aptitudes corporales v de
mavimiento de los adolescentes que estudlan en las escuelas secundarias santafesinas,
indica la necesidad de crientar los esfuerzos a desarrollar una Educacién Fisica KL
favoreica |a conquista de |a clspanibifidad corporal ¥ mosriz, en pos de la formacién de
sujetos integros, creativos, responsables, solidarios v transformadores, contr buyendo
asi @ la construcelén de ciudadanfa,

Es asl que |a Educacién Hslca, come discipling pedagdgica, intervendri intencionalmente
&n la construccidn de la corporsidad y motricidad en relacidn con los otros, eon &l medio
natural y sociccullural orientada hacla el logro de la formacién Integral situada vy
centextualizada, Tal intarvencidn estard posiconada en gestar bz necesidad v ¢l valor dal
mavimiento en los estudiantes, tal gue, toda experlencia motriz tanto (bre come
dirigida =& constituya on verdadoro andamio en la construcdén de su corporeidad
superande los condicionantes que impone la cultura global en la que predominan el
sedentarismo y &l culte 3 estereotipos fislcos come tendencia. En este sentido, los
estudiantes secundarios deberin acceder 4l dominio de:

* |a capocidad sensoperceptiva que oriente &l modo de habitar el propio cuerpo v
mundo,

* una mecanica y hibitos de movimiento que garantcen el bienestar corporal v la
plenitud de las capacidades motoras,

» técnicas doportivas yio gimndsticas que habiliten competencias para la prictica forma
de alguna disciplina,

* |a informacién y el habito de actividad fisica sistembtica y sustentable que permita
rompensar ol sedentarismo y su posible impacto sobre la salud,

# la capacidad para visualizar los arquetipos corporales ¥ las modas de consumo en |3
cultura de hoy contando con herramieritas tedricas, técnicas v emodonales para asumir
habitas de movimiento gue garanticen ol cuidada de su saled v &l desarrolio de
capacidades corporales en relacion con su edad y situacidn teniendo en cuenta el
contexta,

= |a infermacién necesaria que les permits seleccionar del mercade del sjercicio. en su
cardcter de cudadanos, aguellas actividades fisicas gue ofrercan calidad,

= |3 comprensidn daf valor de la competancia como micdio de aprerdizaje en el
esfuerzo, la arganizacion, el pentamiento estratégicn, & trabajo en equipo v la auts
superacion desde acttudes constructivas para si mismo v para con los otros,

* las habifdades de organizacidn v accitn Ibdica colectiva con la comviccion de que el
jusge &5 parte de 1z vida en todas [as edades,

= ol conocimients de la vida en of medio natural y de la interdependencia sujeto-
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ambiiente,

= & desarrolio de una actitud resposisable con |os reclrscs no renowahles v la relacian
que esto tiene con el respeto por la diversidad en todas sus formas,

COMSIDERACIONES METODOLOGICAS

Abordar |3 Educacién Fisica en la ensefianza secundaria implica incurs:onar an I3
complejidad de la discipling, jerarquizande o trabajo sobre las pricticas corporales,
motrices, l0dicas y deportivas en relacian con:

* la dispenibilidad de simismo,

* [a Interaccion con otraos,

® o5 ambientes.

La complejidad de estos ejes requiere de un proceso formativo sisteniitico y, a la vez,
fimdble, en donde las premisse se arlentan a-

= aprender a aprender, tenfende en nuenta la rapidez con gise scontecen los cambios v
k2 necesidsd de transferencia de corocimientos que exigen al docente plantear v
analizar  problemas v establecer principios organizadores gue le parmitan vinculas
diches saberes y darles sentido,

» concebir al conocimiento comea Una construcckdh social permanente y compleja,

* praponcr el hacer sustentado en la filosofia de la praxis, en virtud da alcanzar tods
teorizacién posible a partir de la préctica,

* tomar lo chvio coma objeto de reflexion critiea, profundizando el andiisis conceptual
de las manifestaciones cotiglanas vinculadas con las pricticas corporales, nmsabrices,
lGdicas y deportivas.

Para alcanzar los propdsitos d= la disclplina, &5 necesaro que lss propuestas de
enseianza se basen en:

¢ la comprension de toda accion mobriz trascendiendo la dimensidn meramente
procedimental y vivepcial.

* La promocian del aprendizaje estratégico, cooperativo y participativo, Favoresiends la
constitucidn de grupo.

= El descubrimiento, la reselucidn de problemas, 1o reflexitn, |a ayuda mutua, k3
coordinacidn de acciones y elaboracitn de hipotesis,

= La confromtacion de puntos de vista para acordar acciones motriees de una secuecis
o una jugada,

* El desarrolia de propuestas de intervencldn comunitaria con otros sspacios, entre
alras.

CONTERIDOS

FRIMER ANO

Los prdcticas corporales, motrices, Jdkeas v deportivas en relacidn con ko disponibilidad
de & rdsrmic.

Procuccién motriz en la resolucion de problemas que presentan diferentes peerieas
especificas ¥ su aprondizaje:

® |2 utilizacion selectiva da habilidades motrices combinadas v especiticas con creclente
gjuste térnico acarde con los requerimientos de 1a situacidn,

* |3 lectura de situstiones motrices, con la percepcicn simultinea de las variables que
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Intervienen para la toms de cecicionas antidpando posibles resultadns, tendiendo 3 1a
intervencion adecuada,

* el reconocimienta de la condicldn corporal v habilidad motriz, la pecesidad de
mejoramiento, frente al desafio que |2 situacion planzea,

® |3 expresidn de santimiantos y emociones a travis de cuerpa yel movimients,

® la identificacion y realizacldn de tareas apropiadas pars ls misjora de las capacidades
motrices, segln los criterius nue Ia regulan y la adecuaeidn a las posikilidades fisicas,

* &l recanocimicnto v la autoevaluacion del Impaets que preduce =n 12 disponibilidad de
si misme, las experiencias en diversas expresionss de la culturs corporal y mokriz
lwegos y deportes variades, manifestaciones de la cuftura popular urhanz v rural -
acrobacias, equilibrios, malabares, la gimnasia y sus diferentes alternativas, actividades
en diferentes ambientes,

* la comprensién de la disponibiliced corporal sepin los modelos circundantes en el
contexte lecal y giobal,

# el reconocimients v la valerscidn de |a realizacién saludable de pricticas corporakes v
motrices,

* el reconacimiento y valoraridn de s' misme a través de experiencias satisfactaras en
a5 prichicas corporales, lidicas, matrices v deportivas.,

Los prdeticas corporales, motrices, ludicas, y departivas en interaccidn con otros

El reconoclmients v |a valoraclde del senside colaberativo, cooperativa, de inclusidn y
disfrute de las précticas corporzles grupales, [idicas, motrices, gimndsticas v depertivas
en propucstas grupales que se destaguen especialmente por inclulr estes valores. De
esta manera, |a iniciacidn al deporte escolar implica:

* |a ldentificacidn del sentido pasitivo de la competenda come medio formador,

= |3 actusciin en pricticas deportivas diversas, recreanda su estructura, Infegrandose v
valorande a sus pares, sin discriminaclén per género, experiencla matriz, capacidedes
diferentes, oripen socioecandmios, culbural, entre otros,

® 13 preparacion fsics genersl y especifica para el desarrollo de las précticas deportivas,
® |3 adecuacldn ge reglas v compromises tacnicos posibilitands la ayuda mutus v ba
inclusitn,

= la comprensidn de los clementos constitutivos de fas diferentes practicas deportivas,

* |3 participacion en ¢l juege asumiendo roles y funciumes pspecificas,

* la intervencion en acticnes colectivas acordadas parz la resalucidn de situaciones de
juegn,

* la identificacidn de valores. intereses, prejuiclos v estereotipos gue subyacen a los
modelos de practicas atiétieas, gimndsticas y ceportivas en |a escuela v en su entormo
sociocultural.

» la participaszidn en pricticas deportivas de cardcter Inglusive,

* 3 apropiacion y valoracian de practicas corporales grupales expresivas de la cultura
populer urbana wio rural,

* [ produccion de secuendas coreograficas, individusles v grupales, con difersntes
roportes,

» la prictica y valoracidn de jusgos tradicionales, autéctenos v de atras cubturas,

* ‘3 experiencia de conocer objetos e instalaclones propios de las pricticas atisticas,
gimnasticas, expresivas y deportivas, entre otras, a partir del acercamients 3 algin
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ambito no escolar,

= |3 expericncla de integrarse con pares en diversas practicas eorporales, metrices,
Iidicas vy deportivas en encusntros con Pnalidad recreativa, participands de sy
arganizacién y desarrallo con lgualdad de aportunidades para varones y imujeres.

Las prdclicas corporales matrices, lidicas y deportivas en ambientes diversas

La participacidn en la organizacidn ¥ PUesta en practica de proyertos en un amblente
natural ustros que impligues;

= el =uerds y el respeto de normas de irteraceidn, higiene v seguridad, adecyadas 3
cada contextn,

* la exploraciin, |a experimentacién sensible ¥ el descutmrimients del nueve ambiente, v
I3 toma de condiencia oritica de £y problematica,

® 3 creatidn v la experimentacisn de slividades |udomotrices diferentes 3 |as
realizadas en el cobidiane escolar, = una relacian placentera ¥ equilibrada con e
ambientes,

* la participacion equitativa de varcnes y mujeres en todas las taraas,

® |3 realizacion de desplazamientos grupales teniendao en Cuenta distintas instrumentas
de orientacion, adecudndese a las caracteristicas dal terrens, la diversidad del grupo yel
abjetivo de |a tarea en forma segura,

* la conlemalackin, interpretacion y vatloracidn del paisaje para su disfrute,

= la utilizacidn eficaz y segura de los alementos, equipas v procedimientos adecuados
para desenvolverse en amblentes naturales o pioco hiabituakes,

* la puesta en marcha de valores sociakes en relasisn con la naturaleza

SEGUNDOD &R0

Las practicas corporales, metrices, lidicas ¥ deportivas en relacida con la disponibilidad
da =i frismo

La anticipacian en |a produccidn matriz para ks resoluclén de problemas que preseiian
|as diferentes pricticas espesificas v su aprendizaje. que incluya:

= la ulilizacion selectiva ce habilicades motrices combinadas v especificss con orecente
ajuste técnico, acorde con los requarimientos de |3 situacidn,

* la descentracidn en [z lectura de situaciones motrices, anticipando posibles problemias
¥ resultados, para In toma de decisianes en funcidn de la Intervencién adecuada,

* la cansideracién de |a condicién corparal ¥ |3 habilidad matrlz propias v la busqueds
de procedimientos para el mejoramients efectivo, en relacidn con el d=safio gue I3
situacidn plantea,

= 3 expresion de sentimientos ¥ emociones A través del cuerpo y el movimiznta,

* b3 exparimentacion de secuenclas de tareas para la mejors de las capacidades
motrices, recanociendo eriterios para su realigasén adecumla,

= ¢ reconodmiento de los cambios en la valoracisn y reciente disponibilldsd de <
misma, que producen las experienclas an divarsas expresiones de ia cultura corparal
motriz: jusgos v depertes vardados, manifestaciones de I3 cultura popular urbana v
rural- acrobacias, equilibrios, malabares, la glmmnasia y tus diferentes alternativas,
actividades en amblentes naturales v otros-,

v el andlisis crifico de los modelos corporales imperantes &n contexto lucal v global y 1
disponibilidad eorporal,
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* la distinckbn, valoracion y puests sn prictica de hibitos saludables en |3 realizacian de
practicas corporales, motrices, ldicas y deportivas,

* el reconacimiente v valoracion de sf milsmo a través de experienclas reflexivas da
practicas eorperales, ludicas, motrices y departivas sabiefactoriag,

Las prdeticas corporolkes, ratrices, lidieas, v depertivas en interaceidn con otrog

La apropiacion cel sentido colaberative, cooperativo, de inclusidn v disfrute de las
practicas  corporales grupales, Widicas, matrices, gimadsticzs ¥ deportivas. La
aproplacion del deporte escolar que implica:

* Iy identificacian al sentico positive de |z competencia,

* la petuacidn en pricticas deportivas diversas, recreando su estructiicg, imtegrandose v
valorando a sus pares, sin discriminacion por BENnern, expericicis maotrlz, capackdades
diferentes, origen socio-soondmicy, tultura, ste,

= la participacion en practicas sisteméticas ¥ &l seguimiento de plares de preparacicn
fisica general y espacitica,

* la stlecuacidn de reglas ¥ compromises téonicos posibllitando (2 ayuda mutys W la
inclusién,

* la comprension de los elementos constitutives de las diferentes practicas deportivas y
su miberdependencia,

# |a parbicipaciin en el juege, seleccionando v acordanda rokes ¥ funciones espacificos,

= la intervencion en acciones colpctivas acordadas para la resolucién ds situadiones de
juspga en ataque o defensa,

* |a construcdon de argumentos critices sobre los modelos de practicas athbicas,
gimnasticas y deportivas en diversos ambitos —escusla, barrio, club, alta rendimienta- ¢
en los medios de comunicacian,

* la participacidn en pricticas deportivas compelitivas,

* |a apropiacian. valoracién y recreacién de practicas corporales grupales expresivas de
la eubtura popular urbana v/o rural,

* la procuccidn de secuenclas coreogrificas, individuales y grupales -3 partir de
actiones, idess, emociones, imdpenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
fecnelogicos. entre ofros-, favoreciends Lo fibre expresian y sin discriminacian entre
Varanes ¥ mujeres,

* la participacidn, el conocimlento v la recreacian de wariantes en juegos tradicionales,
auloctonns v de atras culiuras,

* la experiencia de conacer objetos, instalaciones y reglamentaciones coma asi tamblén
aspectos socia’es, culturales y de pénera propios de las pricticas atléticas, gimnasticas
exprasivas y deportivas, a partic del acercamisnta a algln dmbite no escalar,

* |a experiencia de Integrarse con pares y otros miembros de la comunidad en diversas
précticas corporales, motrices, |Gdieas ¥ deportivas en encusntros con finalidad
recreativa, participande en su organizacian ¥ desarrclle con igualdad de ooortimidades
Para varones y mujeres,

Lo prdcticas corporakes motrices, Widicas v deportivas en ambientes dhversos

La partidipacidn en el disefn, 1z oFganizacidn y puesta en prictica de provectos en un
ambiente natural o poro habltugl gue irnpdicle:

* & responsabilidad para sostener colertivamente el respeto de normas acordadas para
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b interaccidn, higiene y seguridad, sdecuadas a cada coniexto,

* la exploracian, experimentacién sensible v descubrimisnto del nueve ambiente v la
tome de corci=ncia critica de sy preblemética, asumiendo actitudes de cuidadn ¥y
reparacidn,

® 13 creacién y la experimentacion de actividades ludomotrices diferentes a las
redlizadat en el cobidiano esco'sr, &n una relacitn placenters v equilibrada con el
ambiznie,

» |a participacidn equilativa de varcnes y mujeres en todas |as tarsas,

* la planificacion v realizacian de desplazamientos grupa'es combinados wan otras
habllidades, ampleando diferentes medios ¥ ticnicas do orientacion y adecudndose 4 las
caracteristicas del terreno, a lo diversicad del grupo ¥ al ohjetivo de la tarea en forma
SEELra,

= |a contemolacidn, Interpretacian y valoracidn del paisaje para su disfriste,

= la previsidn y utilizacidn eficaz y s2gura de fos elementes, equipos ¥ procedimientas
adecuados para desenvolverse en ambientes diversog,

* la toma de conciencia y reflexidn acerca de Ins valores sociales qua se poren de
rmaniliesto en la convivencia en el ambicnte natural,
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2.5. MATEMATICA

FUNDAMENTACKSN

La Maternatica surge de la necesiclad de encontrar respuastas a problamas provenlentes
de diversos contestos. tales coma las que s& presentan en la vida cotidiana, los
vinculados a otras clenclas o kos problemas que son products del propio pensamients
rmatematico, denominados problemac intray cxtra matematicos.

Lo expresado permite caracterizar 3 Iz Matematica como un producto cultural v social,
Aravesada por las concepciones sooiales v |as decisiones de |3 comunidad matematica,
provecandose una interaceidn que fundiona camo generzdor de conccimientos,

Desde eésta perspectiva epistemoligica, el hacer Matematics e un trabajo de
modelizacidn ouye motor es 1a resalucidn de problemas, Asl planteado. modelizacién v
resofuchin de problemas estin intmamente mbricados.

L3 modelizacion s caracteriza por reconacer y recortar una problematica de b situadan
considerada, elegir una teorls para tratatla en funclén de las relacienes antre |as
variables y producir conodmientos nuevas sobre dicha problermatea: permite una
miresda integradora de la actividad matematics, al Hempe que supera la perspectiva que
fragmenta  sus  distinfos  aspectos:  problema, técnicas, representaciones,
demogtraciones, evitarde |a preeminencia de una sobre las otras,

51 bien la resolucian de problemas siempre estuvo presente en la actividad matematica,
Bfl B5T& Maroo 52 |3 reconoce como un ceming para la construccidn de Conocimisntos,
dferencidndola de Ia concepcicn tradicional en la que los problemss sparecen come la
oportunidad para aplicar lo previamente ensefado, Cabo aclarar gue ‘este
posicionamiento no slgnifica dejar de tado kos problemas de splicacion, sina incorporar
aquallas gue permitan la preduccidn de conadmisntos, 1o fquie exige cambias &l modalo
didactico del profesor explicadar ¥ de un grupe de estudiantes que mira, escucha, copda,
reproduce ¥ aplica.

En oste marco. un problema es uns situacldn que permita al estudiantc recuperar
conocimientos ¥ cxperiencias anteriores para elaborar una estrategia de base -3 gue
se desarnollard a partir de su propia actividad, de las discusionss con sus COMpanenss y
de los aportes de informacion dal docentz-, pero a la ver e ofrece wna resistenciz
suficlente comva para que estos conocim éntas puedan evelucionar, sean cuestionados ¥
g2 consttuyan en abros nuevas,

Mo todos los problemas son lguales, 5in la prerension de dar una clasificacidn
exhaustiva, se pueden citar: problamas destinades 3 invalucrar & los estudiantes en la
constriaceion de nuevos conecimientos (situaciones-problema), problemas destinsdaos =
la ublizacién de los conocimientos va estudiacos {problemas de reinversin a
aplicacion}, probiemas mis compiejos en los cuales se deben emplezr eanjuntamente
varias categorias de conodmientos (problemas de integracidn & de sintesis] y
probl=mas cuyo abjetivo es permitir al decente ¥ a los estudiantes conocer el estadn o
avance de los conocimientas {oroblemas de eyvaluacidn),

Se plantea un trabaje dulico que propcie una actividad a ks manera de micro sociedad
centdfica, en el que se problematice e contenlde ¥ los estudiantes tengan
opartunidades para interpretar informacidn, estabiecer relaciomes, conjeturar, elegir
construir un modelo pars resolver los problemas, comunicar en forrma oral ¥ EsCrila,
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argumentar acerca de la validez de |os procedimientos v resultados, elaborar
conclusiones, de modao que posibilite (3 produceidn de canocenientos, aspecto certral
e la ensefianga,

Con respecto de la vafidacidn, enlendida como 13 decisién auténema del estudiante
Acerca de la verdad o la falsedad de su respuesta, <= podrén aceptar en los primeros
afos de escolaridad secundaria, argumentaciones imprecisas y escrituras paco formales
coma pruebas Bgadas 3 2 2eeidn y 3 la enperiencia, para evoludonar hacia pruebas
intelectuales que generalizan las relaciones borrando toda huella del contexta en el que
s& planted la situackdn,

El docente gestiona la clase proveyendo |as regias del debate matematico -|as qua
permifen el trabajo de produccidn y profundizan el #irrcicio  democratico- e
imstitucionaliza los saberes para identificar los conecimientos utifizados, construldos o
modificados y nombrarlos convendonalmente. progiciondo siempre procesos reflexivos,
e e posibilita aprender v comprender mis.

En las clases de Matemdtica tambidn deben asumivse los desafios de is sociedad actual,
que exigen sujetas involucrades en b resoluclSh de proflemas, gue buscan slternativan
y desarrollan estrategias flexibles v adaptables a contextos diverses. La enseflansa de |3
Matematica debe asumir la responsabllidad de que todos los estudiantss peneren
confianza en sus propias posibilidades de pensar y hacer, donde el error cea tomeda
como parté dal proceso de aprondizaje.

Este espacio curricular reconace cuatro ejes conceptuales relevantes, Oue se oFganizan
atendiendo principalmente a lo numérico, lo geométrics, lo akgebraico, lo variacional ¥
lo aleatorio, Eflos han sido denominados: plimares y Operaciones, Geometria v Medida,
Aigebra y Funcianes, ¥ Probabilidad y Estadistica. Fsta presentacion no significa orden,
priaridad ni que dabe ppotarse Uno antes de empezar el ciro. Por lo tanto, es tarea del
profesor selercionar, secuenciar v vincular los contonidos explicitados en low distintos
ejes de estas Orlentaciones, favoreclendn 13 interrelacion o integracidn en situaciones
que prablematicen el coneeimiento.

COMSIDERACIONES METODOLSGICAS

En este enfoque metodoldgico se plantea que, en primer bugar, se presente ol problema,
se [dentifiguen las necesidades de aprendizaje, se busque la informacin necesaria ¥
finalmente, s& regrese al problema, misntras que tradicionalmente primers se expone la
informacion y posteriormente se buscs su aplicacion en la ressliclén de un problems,
S Irata de una estrategia didictica que debe ser empleada por &l docente, romhinada
con ofras estrateglas didieticas v defimitande los objetives de aprendizaje que dessa
cubrir. Bl principie basico consiste en enfrentar af alurmne 3 una situacldn y carle una
tarea, un desabio como fuente de aprendizaje. Los problemas deben ser abiertos, na
ceben estar dirigidos. Luego se planteardn  otros problemas gue puedan modelizarss
cun fos ronocimientos adquiridos. E| aprandizaje estd centrado en el estudiante =no en
el prefesor o sélo en los cantenidos- v se produce en grupos pequeios. Dc ests mansra
se estimula el trabajo colaborativo en diferentes disciplinas. Los problemas fesman el
Foco de organizacicn y estimulo para el aprendizaje, son un vehicule para el desarrolla
te habilidades de resclucion de problemas. La actividad gira en tormo a la discusian de
un problema y el aprendizaje surge de la experiancia de trabajar sohre &, Las probl=mas
deben elegirse de manera que los sstudiantes, al resolarios, desarrollen algunas de las
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tapacidades necesarias para el dprendizafe de la matemdbica, entre eilas L capacidades
fara la comprensida de fos snunciados Gue se leen, para establecer inferencias IGgicas,
de abstraceién reflexiva, para establecer refaciones, para realizar generalizaciones -es
declr, pasar de |5 particular a lo goneral; extrapolar una propiedad de un conjunto
MEnor 8 un confunto mayor gue contiene ai arterior y en o que tambilén se verifica I
propledad-, de simbofizacidn -traducir expresiones del lenguaje cotidiano al lengliaje
simbdlice y viceversa-, de Imaginacién Se propane el planteo de problemas en los que
el estudiante se pregunte: ;Qué quiers averiguar? pQué se necesits? iTengo los
conodmisntos para resolver este problema? iA quitn le pregunto? :Dénde puedo
buscar Ia informacion que necesito? ¢Me alcanza fo gue sabemos de aperacianes para
contestar? Al darse cuenta de que con Jos eonocimientos matematicos gue [EISEE [
slcanza, o docente serd ef encargado de orlentarlos en |3 construccidn del numm
concepto. Se lo defing, & lo practica con ejercicios tradicionales, de erden repetitiva de
modo de mecanizar su empleg, ¥ luego e retorna al problema para $4 planteo y
resolucon. Les problemas deben ser abiertos, no dirigides. Luego se plantearin etros
problemas que puedan modelizarse con los conccimientas adquiridos,

Es Importante sefialar que el objetiva no se centra an resalver el problema sing en que
éste sea utilizade como base pars identificar los temas de aprendizaje para su estudio
de manera indepandients o grupal,

A lo largo del proceso de trabajo grupal, los estudlantes deb=n adguirir responsabilidad
y confianza en el trabajo realizado en el grupa, desarrellando |a habilided de dar v
recibir criticas aricntadas a la mejora de su dessmosfio v del proceso de trabajo del
Erupo. Les conocimientss son introducidos en relacitn directs con = preblema ¥ ne de
manera aslada o fragmentada. Asi, los estudiantss pueden ohservar s avance en el
desarrollo de conodmisntos y habilidades, tomando condencia de 3u propio desarrodleo,

En este modelo es el estudianie guien descubrs (3 necesidad de nuovos aprendizajes
para resolver los problomas que se le plantean v que conjugan conceptos de diferentes
dreas de conocimiento. El métoda ticnie implicits &n sy dingmica de trabajo el desarrollo
de habilidades, actitudes v valores benéficos para la melera personal v peofesional del
alurmiro.

La matematica ha sido v sigue siendo 1a base fundamental del desarralio tecnolégica,
Sus aplicaciones, por otra parte, han encontrade ayuda en log desarrollos de la
informatica y de las comunicaciones, que hon hecho posibles muchas exploraciones
impensables hace pocos afos. La incorporacion de a3 tecnologlas de ka informacién y de
la eomunicacidn (TIC) en el aula permiten un cambio an las cstratepias v el enfogue
diddctico en la labor docente, enriquecen las posibilidsdes de ensefar v permiten
también centrarse en conceptos diferentes a los que e prigrizaban en una clase de
matsmatica tradiclonal. Lo mas Impartante ahora ya no es tener uina  pran agllidad
mental con las operaciones numérlosg complejas, sino saber cecidir gqud algoritma
matematioc hay que ubilizar para  recover cuzlguier problemética. Al utilizar
computadoras como herramientas de apoyo los estudiantes tendran qQuUE Manejar
algoritmas, formas, funciones, dates, atributos, acciones, entre otras tantas aptitudes,
Par ello se propone Inclulr en el trabaje, situaciones problemiticas mediadas par
caleuladoras clentificas [respeian l3s leyes de las operaciones y su pantalla permite
observar Ia |gica de las operaciones, Fsta s la razén de la impertancia de gue un
alumno aprenda o userla con todas sus potencislidades), v softwares aducativos, para
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Ecomnpaniar las travector s de aprendizaje ¥ propiciar el enfoque alanteado,

Cabe sefalar oue I3 resolucién de problemas incluye a los juegos, cuestisn que
reprasentd un nterés genuing de los matemdticos de todas fos tempos; juegos gue
estén estrechamente relacionados con un contenida matematico o con e desarrollu de
estrateglas -sin intervencidn del azar- pudiends Incluir elementos manipulativos
simples y tradicionales, facllitadores de la entrads a la produccion v al desafia
intelectual desde un sentido cooperative v ne competitivo,

Para su resalucian, bos problemas requieren de un pensamiento creative, gue parmita
conjeturar y aglicar informacién, descubirr, inventar y esmunicar ‘deas, asi como probar
B4as Ideas a través de |3 reflexion eritica v la argumentacidn. Esta vigion de la educacién
matematica estd en agudo contrasta con squella &n la eual of conocimiento y mangjo de
conceplos vy procedimientos ec @l objetive Oltimo de la instruccife, Resoher un
problema requiere llevar adelante un proceso cuya correcta ejecucion estd ligada a
muchas coestiones, con dos subprocesos que se alternan, oun estando incompletos,
Ellos son el de comprension, a traves del cual se organiza un models mental de
situacidn, se decide acerca de la naturaleza del problerma: ¥ el de hiisqueda, a través dsl
cual se nspeccionan evidencias y metas para generar una estrategia tendienta a hallar
la selucicn y resolver acorde 4 ella

El estudiante dcbe aprender a llevar a cabo ectos procesos en Forma gradual,
adouiriendo las capacidades y destrezas necesarias a lo largo de toda el ciclo eccolar. En
esle ciclo se precentardn siuaciones problematicas simples relacionadas con 13 vida
cotidiana o con & probiemz histérice que dio arigen a los conceplos planteados en cada
aho. 5& busca asl que el estudiants adqulers Is habilidad de interpretar ¢l enunciado de|
problema descubrendo datos e incognitas, estableciendo relaciones entre ellos, de
manera de ir adguinendo e concepto de modelo. Ademds, se busca gue legre
TEpresentar situaciones simples modalizadas con ecuaciones en el primer afio, v con
funciones en el segundo. Es Impertants también que comprenda gue no todo problema
puede resolverse y yue no sizmpre tene una dnica respussta correcta [asi como
tampoce siempre se trata de una precisa v numénical.

Con la Intencidn de acompafar las decidones del profesor, s= esplicitan aspectos
difddrticos propios de cada aje:

MNumeres ¥ Operaciones

Se propone iniciar cl trabajo can los Ndmeros Racionales Positvas desde las fracciones ¥
S expresion como decimal para ciertos cocientes. De tal manera, se podrd establecer
continuidad con |o trabajade en la escolaridad peimaria. Por otva parte, fa complefidad
cel nimero enters como objeta matemdtico exige su tratamiento durante los das afos
¢l ciclo basico. Mor esta razdn en e segundo allo aparecen los Nimeros Hacionales
recipersnde y ampliando ¢l trabajo del primer afio. Bl estidio de nimeros y
pperaciones no se reduce & la mers aplicacion rutinara de algoritmos en la resolucién
de elercicos complejos, tedioscs y repefitivas, sino que debe permitie resoher
problemas intra v extra matemdtioos, 5 partie de |3 seleceldn dal tipo de chleuls segun ko
requiera la situacicn presentada, |2 estimacian y la interpretacidn de los resultados yla
argumantacion  sobre su razonebilicad, Ademds, se buscard resignificar o cdfculo
mental, que permite hacer funcionar diversas estratogias personales v habilidades,
favereciendo |a reflexidn y la hisqueda de estrategias basadas en propiedades de los

53



ruiimeros y 1as operaciones. Lo expresado no significa defar de lade una automatizacian
del célculo, pero se propane en simultineo un trabajo de elsbaracian v de raflexisn
sabre las razones que fundamentan los mecanismos.

La representacion en la recta numeérica favorecs la comprensian e interpretacian de las
relaciones entre los ndmeros ¥ la= propledades de los conjuntos nurméricas, aun
tenlends en cuenta las dificultades gue el estudiante tisne Para fECONDOEr quUe Un purts

representa Un ndmero v ase nimero a la ver representa la distancla 3l O en I eseals
elegida,

Ceometra v Medida

Bl trabajo en Geometrin adquisre caracterfsticas prapias que lo diferencian det Algebra v
la Aritmética, products da la compleja relacitn =ntre los ahjetos del espacio fisico v los
g=amétricos, qua son objetos tedricos.

En los primeros aflos de escalaridad, este trabajs consistit en trazar figuras y constatar
por simple observacién, manipulacon o medidén algunas propledades, sin eonsiderar
que €l dibujo es una representacion del albjelo geometrice, En el Cicls Basico de la
escolaridad secundaria se debe profundizar la oroduccian v el ardlisis de Construcciones
gecrnitricas y prapiciar el control de estas tareas, ssto o5, decidir 55 1a respuesta 3 lns
problemas planteados v el procadimlente utilizade para obtencrla, son vilidos. Las
consirucciones deben realizarse tanto con Instrumentos tradickanales COME. Con
software de geomnetria dindmica. Tanto |as construcciones como el estabecimionto de
relaclones que puaden conjeturar a partir del tratamiento dindmicn, siempre deben
estar mediadas por un preceso de validaclén que permita reconocer las Fmitaciones de
las pruebas empiricas y favorerea la entrada a Iz argumentacisn deductiva.

Por otra parte, o tratamiento de la medida no debe reducirse al cileulo da parimotras,
superfices y volumencs de figuras y cuerpos, doncde la medida ss algoritmiza, sin tener
&n cuenta las relacionas entre una v otra magnitud ni el andisis del error propio de |
medicion. Ademas en la resolucién da problemas se debe considerar el uso reflexiva de
distintes procedimientos para la estimacidn y el cilcula de medidas, inelulr Hguras v
SUSTPOS qUE 500 composicion de ofras simples, as’ coeno Fratamlents del redondeo de
raices cuadradas o odbizas no cxactas.

Algebra v Funclones

El trabaje algsbraico permite explorar, formulas v validar conjeturas sobre releciones
aritmiticas, resolver problemas geomét-icos con un tratamiente algebrales, modelizar
fendmenas de distinta naturaleza, coordinando diferentes registros de representzcion
semictica Esle snframado entre problemas, propiedaces, lenguale simbélico, leyes de
transformacidn de las escrituras, técnicas de resolucltn, pone de manifissto que el
pesaje de |a Aritreétics al Algebra debe ser benta y gradual.

Se propona entrar al Algchra por la generalizacion, ya que esta herramienta permite
expresar |a generalidad y proveer un mecanismo de validacidn de conjeluras apoyadn
en las reglas de transformacian de las e<erituras,

Respecto de [a nocidn de funcidn, == trata de trabajar su aspecto relacional en distintos
registros - tablas. graficos, tormulas- con problemas en warlados contextos, resaltandao
s valor instramental para la Matematica v pare otras ciencias,

Luege, los proceses recursives y las funciones representan los contextas para la entrada
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al tratamiento de las eciuaciones Bnestes en una varisble, La ecuacion no &% solamente
una |guakiad con incodgnita sino 2 expresitn ce una condicion sobre un conjunte de
nameros que Hene asocioda un conjunto salucién: por tanto, 3 nacién de ecuacidn
equivalente, Ia discusién acerca de distintas operaciones gue delan invariante gl
conjunto solucidn v los problemas modelizados par ecuackones gue tengan dnica
solucion, infinitas soluciones o no tenigzn solucldn, deberfan contribulr a una mejor
conceprualizacion de la ecuacién lineal con una variable y dal papsd gue jusgan las letras
ali,

A partir del trahajo que s realice, se (ntentars aue los estudianies pusdan ver la
etuacion como un models que deja de fado un contexts particular, para expresar
solamente las relaciones entre las cardidades Invalucradas,

Estadistica y Brobebilidad

Histéricamente el pensamiants matematico s¢ ha basado en una ides determinista gue
ha excluide la intervenddn de aguelias variables que daben lugar a procesos no
predecibles desde las soluciones que |3 Matematica aportaba, ides gue ha sido
reforzada desde las matematicas escolarss. Es importante resoher problemas que
permitan el reconocimiento v usa de kb probabilidad coma modo de cuantificar Ia
incertidunmbre,

Lot recursas que se ulilizan en los medios de comunicacion para describir la
informnacién, Eenen un gran sustenio matemitico v el dudadano debe estar preparada
para comprender lo que recibe y tomar decislones a partie de ello, &l respecto, e
pueden considerar las mds varizdas secelones de los diarios en Lss [EiE % PRCUantran
expresiones enma valor medie, tendenda, estimacian, Ezar, que pertenecen al dominio
de la Estadistica: esta siluacidn hace que el trabajo matsmitico con el diaria sea Ly
importants, porgue ademds de lo comcerniente al razonamiento matematico, esth la
cuestion dtica de ensefiar a los estudiantes a discriminar el modo en que 52 inferma.
Asimisma, es importante que los estudiantes releven la informacién o la busguen en
bases de datos. Este terd el punto de partida para la farmulacion de preguntas o
coneturas acerca del problems 3 imvestigar. Aparece como necesario crganizar |a
informacion en tablas y/o zrificos, mediades por las TIC, v 3 partir del analisis de o
dates reunidos, selecclonar las medidas  estadisticas que pueden ser mas
representativag,

Tanto la Probsbilidad coma b Estadistica son in legradoras de canceptos, o gue permite
#u  tratemiento con conlenidos de otros efes, como facetas de un mismo trabajo
rmatematico, que incluye cf pensar determinista junto con el akestoria.

CONTENIDOS

PRIMER AHO

Niimeros y Operaciones

Siluaciones problemdtizas intra v extra matematicas que permitan a los estudiantes
recoriocer ¥ wlilizor y modelizar:

Divisibilidad en N: andlisis de las regularidades para slabarar los criterios. Exploracidn,
Formulacitn y validacidn de propiedades relacionadas a muoirplos, divisoras, nimeros
primas. Mimeros Raclonales Positivos en su expresion fracoonaria Yy enemno nlimers
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decimal para ciertas cocentes, los argumentos sobre i equivalentia, y decisiones sobre
13 represenatacidn més conveniente en relacién con ef protdema a resclver, La fraccion
- €00 Fazin, porcentaje, escala, Frobabilidad, punto sobre |a recta rumerica.

Mimeros Enteras: Interpretaciting representacion, cilculo de distancias ¥ tomparacicn,
utilizande la recta NiEErica,

Propiadades de equivalenéia ¥ orden, discretitud v densidad: formulscion de |os
significados construidos a partir de la representacion de |os ndmerss on la recla
nuMeica. Operaclones: elabaracisn te estrategias de cilculg -mental, escrito, exacta,
aproximado, eon caleuladers con nlmeros racionales positivos y enteros y evaluacian
de Iy razenabilidasd dal fesultado. Uso de |5 jerarquia de las aperaciones en I3
producclon de cikulas e interpratacidn de resultados, Propledades de Jas operacones:
anallsis a partir de las elaboradss en M. Presentacién de nimeras irracionales v necién
intuillva de ndrmaro real.

Geomelria y Medidn

Situaciones problematicas intrs ¥ extramatemiticas que permitan 3 |os estudianles
Construir, analizar » modelizar

Rectas y dngules: revisidn de poskionss relativas de rectas ¥ reconncimiznts de |as
angulos gue ellas forman, Farmulaclén de conjeturas sobre las relaciones entre fos
angulos y demostracionss sencillas,

Poligeros: trlidngulos. Exploracidn de Propiedades v demostracisnes sencillas.
Elaboracién de conjeturas respecio de las condliciones necesarias ¥ sulicicnbes para su
congruencia. Cuerpos  poliedros ¥ redondss Desarrollos planos: andligls de |as
posibilidades de las plantillas para armar cuerpos. Elaboracifn de dihujos en 2D de
figuras en 30: uso de mallas Isomeétricas y caballeras.

Medida: estimacidn v calcule de cantidades eligiends unidades convenlienbes -no
convencionales y convenelonales- segin la situaciin. Reconocimento de ks inexactibud
del procese de medicidn, Parimetro, Superfide v Volumen: comparacion usando
Bquivalencias entre figuras. Praduccidn ¥ uso de foermulzs, Andlisis de jags relaciones
entre perimatro y superficie, superficie v valuman, Teorema de Pitdporas: andlisis de as
refaciones ertre lados de wibmgulos rectangules e mterpretacion de  algunas
demostraciones basadas en equivalencia de Areas,

Algebra y Funcionas

Situaciones problematicas intra ¥ outramaterndticas que permitan a fos estudiantes
reconocer, modelizar, idilizar v analizar:

Pracesos recursivos: exploracién v andlisis de regularidades para la produccion de
fiarmulas vinculadas al problema de comar grandes colecciones. Transformacisn de
expresiones agebraicas on sbras equivakeant=s 3 partir de Ias definiciones ¥ progledades
de las operaclones. Relaciones entre variables: propercionalidad directs e inversa,
Mocelizacion segin distingns modas de representacian coloquial, tablas, praficos W
Farmulas. Explicitacion y andlisis de |35 propiadodes,

Erusacion lineal con una variable: transfarmaclén en etras oquivalentes a partir oel uso
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de las propiedades de [as operacivnes artméticas v de fa igualdad. Anilisis dal canjurto
solucion

Estadizlica v Probobilldnd

Stuaciones problemSticas entramaterndticas que permitan 3 Jos estudiantes interpretar
¥ elshorar infarmacian:

Dates discretos v acotades Para estudiar un fendmeno: identificacion e variables
cualitativas v cuantitativas. Qrganizacion v representacian de fas datos mediante tablas
de frecuencias y grificns. Medis ¥ mode: cileulo e Inderoratacion de sus skEmificedos. Los
datos estadisticos en los meding de comunicacide,

Probabilldad: determinacian empirlea inchuyends cascs sencillos que Invalucren ue
conten ordenado sin necesidad de pssr fehrmalas.

SEGUNDO ARND

Niirrieros i Operacionss

Situaciones problemdticas intra v extramatemadcas que permitan a los estudianges
recomocer ¥ ulilizar ¢ modefizar

MOmeros Raclonales expresados con distintas escrituras: fraceionaria, expresian dee'mal
finita ¢ periddica, come punio en |3 rects numerica, notacian clentifica, argumentacion
sobre su equivalencia v declsion de la representacion mas convenienle en relacion con
el problema 3 resoiver.

Propiedades d= equivalencia, orden, discretitiel v densidad de los Ny meros Racionsles.
Comparacion con las propledades da los Mimeres Enteros,

Dperacionss: Elaboracion de estrategias de cdleuto riental, escrito, exacto, apraximeds,
con calculadora, Evaluacién de [a razonahilidad del resultada v validacidn a partir de |as
propiedades, Uso de |a jerarouls de lxs Operaciones en la producelén de e¥culos e
interpretacidn de resultados. Propiedades de las operaclones: andfisis a partir de las
elaboradas para los NOmeros Enterog

Geometig i Medida

Situsciones problemiticas intra ¥ extramatemuiticas que parmitan 3 los estudiantes
construir ¥ analizar v modellzar;

Poliponos:  cuadrilateros. Faplorackin de propledades a4 parlir cel andlisis de
regularidades y demastraciones sencillas

Transformaciones isométricas v de semejania: exploracion v caracterizacidn de las
varlacionss que sufre una Fgura, recurrisnda & $us propiedades y al uso de software de
Geometria Dindmica. Trisnguios serngjantes: construccion con regla, transportador v
compas. Exploracion de las condiciones necasaras ¥ suficientes de semejaniz entre
trigngdos,

Teorema de Tales: tratamiento a partir del contextn histérice. Indzagacién v validacitn
de propiedades ligadas 2 &),

Algebra v Funcianes
Situaciones problematicas intra ¥ extramatemiticas que permitan a los estudiantes
recoriocer, wtilzar, modelizar v onalizar:

57



Procesos recursives: exploracidnm v andlisls de regalaridades para la produccion de
fdrmudas para contar elementos de una coleccin reconodienda Y arglmentando
respecto de su equivalencia Funciones lineales y no lincales. Modeliracion a partie e
distintos mades de representaciie: coloquial, tablas, grafico y formulas. Anflisis de los
valores constantes de la fidrmula de wna funcidn lineal,

Ecuationes con una y dos variabies. Sistemas de ecuaciones lineales. Interpretacian Y
verificacién del conjunto solucidn a partir de su resolucisn gritica,

Estadishica v Probabilidad

situaciones problematicas extramatemiticas que permitan 3 los estudiantes interpretar
¥ eloborar infoermacidn:

Poblacidn, muestra. Variables cualitathvas v cuantitativas discretas ¥ continuas.
Organizacitn y representacion de las datos meslante tablas de frecuesncias ¥ grdficas,
Media, mode v mediana, Interpretaclén de su significade para Ia claboracén de
inferencias y argumentos para la toma de decislones

Frecuenciz relativa de un succso: determinacion medianle experiencias reales o
simuladas. Comparacian con (3 probabilidad tedrica.



2.4, EDUCACKIN TECHOLOGICA,

FUMDAMENTACION

La ceadicién humana se desarrolla en un escenario efl of que s artificialidad ha ganads
terreno hasta Negar a Iz actual situacian, donde se ha getvalarizado su verdadera
dimensitn, Las escuelas, los hogares, las modas son medios artificiales, Tan chyie ha
parecido lo artificial, que la reflexién schre ello ha resultado slempre escasa, tangendial
Y secundarnia en la produccidn filoséfica v humanistics en penerd, A partr de |3
Fecepcion critica que la conternporaneldad realiza de |3 Madernidad s& empess a
camprender que lax modificaciones sl ambiente provocaron consecuencias profundas
que condicionan la existencic misma de |a hurmanidad sobre la tierra y, entonces, sp
acentud la reflexidin acerca de (3¢ interacciones ontre [os seres iumanos -a través de |a
creacion de artefactos ¥ écnicas-, v U entorno.

En |2 medida en que se fus dando el procesn da hominizacion, especizlmente a travds
e |2 blpedizacion y manualizacién, el desarrollo da hahiidades manuales v sisterniticas
le permitic al Incipiente hominido, & través de la sccién sohre &l medio, diferencisrse
paulatinamente de dste en principio v luege del resto de los antropoides, La progresiva
concienda de la accldn intencicnal sobea los abjetos dio origen 8 [ intervencin tScnica
sobre el ambiente, gue modifica el orden existente en furcisn de clerta propdsito,

Las intervenciones técnicas han desencadenado cambios en &l enborno produciends
aiteraciones en gy estado y modificande a los mismas humanos. La acumulacién de
acciones técnicas més el desarrollo de estados thenjcos eficientes en el logro de esos
proptsitos ¥ daterminanbes en ruants 2 la Intersidad de los cambios gue producen, han
superada la capacidad del ambiente para restablacer gl equilibrio de las coadiciones
Inicialas.

La reflexién sobre los modos de hacer permitlé -con la herrsmients maestra dal
lenguaje- la comunicacién de les saberes, a |a vaz que se fue desarrollando |a capackdad
de reconccer funciones en ws artefactos utilizades. Por ofra parte, la intervencién
humana en su interaccidn con el medio dio origen a distintas formas de organizacicn en
la medida en que la reflexividad sobre las acciones permitid anficipar resultados y
progresivamente delegar funclenes sobre las maquinas con el consecuente aumento de
complefidad de los mediee,

A partir de estos hechos &5 que, por un lado, se concibe 2 cada tecnica elermental come
una arganizacion de diferentes elementos gue conferman o slstema de medios: una o
imas sujetos, saberes. artefactos Utiles —cn la mayorla de los casos- ¥ LN programa de
accion, 56lo la conjuncién de estos elementos en Io Oue se denoming una técnica -5
través de una resignificacion ce lo existente en la naturaleza o creado por los humanos-
permite |a consecucion de Iz finalidad, va que las técnicas son telecldgicas. ¥, por otro
lade, la misma progresiva complejidad de los medios rreados conduje a pensar la
organizacion de los mismos en términes de procesos, [o gue conllewd un grado creciants
de racionalidad tecnnldgica.

Suchs decirse que la tecnclowia nace de necesidades ¥ 85 una respuesta a las demandas;
sin embargo, e3 evidente que |3 racionalidad téenlea que ha Imperado -en especial en el
Sl XX- en |ugar de dar respuestas a las necesidades de un mundo cada ver mas
corsciente de su prepia realidad fnita planetara, ha profundizado las grietas cidturales
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¥ socisles generando mas problemes -0 mds Fraves ¥ profindeos- de [as gue ha resuelio,
Micho Hene gque haer la educaciin tecnolgica en este sentidg, sl bien al
corucimiento cientificn ha ocupade un importante lugar en jas sistemas B ativos
moderncs, & incorparacisn de [a educadion tecnoldgica ha resultado tardis & fncluco
resistica adn cuands en |g vida cotidiana se vive en un dmbita plena de artificialidad,
donde os mds evidents hecho téinico que of clentifice, En muches ambientes,
acadamicos v de divulgacian. cg hace referencia 2 svances clentificos cuandn en realidad
= brata ce desarrcdlas tecnolgleos. Esto cln dejar de recordar que ks humaredad tene
una historia técnica induse anker'or a la aparicidn del homa saplens v une histarls
clentifica con un desarrolln mas reciente v que sdlo 3¢ ha formalizado en los Gltimgs
trescientos afias. Oe alguna manera, la impresionante cficacia de |a dascripeian
cientifica del mundo en Ia Modemidad parece haber sepultade al hakills bajo 12 Presion
del capiens, sin embargo, la omnipresenc de las lamadas nusyas tecnologias en las
Uitimas décadas, no dobe hacer perder de vista que la comprension de fandmeno
tecnico debe realizarse con una vision histdrica, que tenga en cuenta ba avolycian de las
Técnicas,

En los dltimos empos == ha Aropuesto una educssion general en tecnolopia para log
primeres afios de la educackin secundaria obligatorla. lo cual indica 1a relevanda sockal
que se le réconaca vy, PO CONSiguiente, pasa & ser uno de los 'gnos distintivas te estg
gpoca. La educaclin tecroligiza general completa, af finallzar el sepunco afa, un
recorride escolar coménzade en g Cducacitn Inldal v continuadg en 3. Educacitn
Primaria. En tal cardicter os esperable que habilite & ios Bstudiantes tartc a comprender

pemiita el aprendizaje de tecnalogias especificas an otras niveles de educacién.

La presencia de Iz Educacion Tecnoldgica en |a Formacidn General tamblén hace
refercncia a que Ls sariedad considera gue os herhos tecnolégicos forman parte da log
saberes y experiencias que constituyen ol patrimonio culturs relevante para legar a las

realidad, para Intervenir an eil ¥. e este modo, seguir agrendiendo. La ensefanzs de
la teenologia ayudars a inctamentar el capital cidtural de todos los estudiantes, més alls
de que presigan o no con estodios tecnicos especificos.

Mo es prepasite de la educacion tecnoldglea peneral, =f aprendizaje de destrezas en el
usg de las TIC, carpinteria, instaaciones elictricas, ni de cuakyuier tipe de tecnolagia
especiiica, Se propone estimulzr o interés por hacerse preguntas ¥ anticivar respuestas
Acerca de la artificlalidad. analizas sistemas v procesos tecnalégicos en un munda donde
Mo se presentan aislados sino formande redes v sistemas complejos, valorar |a
creatividad v 1a conflanza en ia resalscidn de problemas, of trabajo colaboragve y log
procesos sociales relaclenades con las técricas,

La Educacidn Tecnoldgics para el Cicls Basico de la Educacian Secundaria propene: s
pensamiento téenico orientade 3 la resoliucion de= problemas, las I5gicas gue swstartan
la artificiaiidac en el estudio de Procescs tecnoldgicos, medios técnicos ¥ sistemas
sodotécnicos, of enfoque sociotécnien que reconoce [a complejidad de los proceses do
cantinuidad ¥ cambios én |ag tecnobogias, sus interacciones con | sociedac, |35 culburas
¥ el medio ambients,

En principio, comresiponde congignar que la Educacidn Tecnokigica se congtituye en un
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cuerpo crganizado de conadimientes v no en una mers aplicacitn de contenidos de
obras Sreas. Es importante reconocer |3 difersncia entre enssfiar tecnalogla v utilizar
recursos tecrielogicos en las clases come medios para la ensefianza de contenidos. De
igual manara que el use del lenguaje v o conteo son herramisntas Comunes para las
demas dreas ce aprendizaje v ello no conlleya a uma referencia especifica en el disafla
de Lenpua o Matersdtica, &l uso de recursos tecnoldgicos no Hene por gué tener un
correfato directo en el curriculum de Educacion Teenologica,

Asimisme, la gran cantidad de produclos v procesos teeralogices gue pueden aboidarse
tomo temas de estudio constituven al mismo Bempe una gran rigusza v una dificultad
cuando se deben selectionar contenidas sar ensefiados, Mo se frata de ensefiar
tecnologias particulares sino de lo que las tecnologias tienen en comdn, cesde una
mirada complefa y critica sin escapar 3l estudio de les cuestiones especificas, pero
valorizande sus relaziones con e entorno sociocultural, Es tares dol espacio curricular
de Educacién Tecnolboica enseiar L tecrwologis como fendmene netamente humana
construida -a dedr de Rodriguez de Fraga- na sila con hierro, plastico, silido ¥
funcionamientos, sino ademds v sobre tode, con Hempe, memoria y significades.,

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Lejos estd la Educacion Tecnoldgica de conformar un espacio curricular que se
clrcumscribe a una asignatura de aula con veldminosas textos dictados o fotocopiados v
cupstionarios de Lidsqueda bibliografica, Aungue estas tareas pueden ser Otles come
complements, existe un consenso en que no contribuyen a gensrar aprendizajes
tecnolégicos en los cstudiantes. De la misma manera, la actividad prictica reglada o
libre no-asegura la consecucién de estos aprendizajes toda vez que no se conclbs a la
tecnologla como objeto de #studio con sus procedimientas esperificos.

En Educacion Tecnoldgica se ‘ntenta rasignificar al lugar ¥ 2l sentids del saber hacer en
la escuela, paniendo érfasis en o desarrallo de capatidades vinculadses con Iz resoluciin
de problemas de disshio, de produccian y de uso de tecnologias. Por esto se sugieren
métordos ¥ estrategias que conducirin a la sigrificatividad de les aprendizajas en un
espacio de esta naturalezs

= asumnir al aula como un impartante espatic mas, pera do ninguna manara privilegiado
=y menos, Unice- a la hora de des-velar al munds actual con una mirada critica. Desde
la misma construccitn de |a escuela, of disefia del harrio, las producciones cercanas, las
redes e apua y gas, # las hubisre, se abren innumerables posibilidades para impulsar
cuestiones, dusdas, planteas y hasta propusstas de sclucion:

» desplazar al docente del lugar del peseedor de saberes = transmitir. Ls intervencidn
docente ec necesarla -y cada vezr mas relevante= para que los estudiantss construyan
wevos aprendizajes tecnoldgicos desde un lugsr active, ol ganoo preeminencia a las
preguntas y los desafios, coordinando las acclones de manera dialogada, que logren dar
cuenita en su medida del proceso reflaxive que llsvan a cabo ¥ tomen decisiones sobre
o5 Mismos;

» alentar el trabajo grupal, las construcclones calaborativas, el Intercambio e ideas v
propuestas ¥ la toma de decisiones reflexivas, 5| bien esto es conveniente en todas la
areas, en Educacifn Tecnoldgica cobra una relevancls particular ya gue se generan
aprendizajes acesca de la divisidn de funclones ¥ tareas, y los procesos de gestidn,
Cuando se trata de una construcdidn fisica en 2 que s& requiera |3 distribuclén de

il



tareas, cada estudiante contribuira a I gestacien de una totalldad que en principlo séle
dene existenciz en = plang simhdllco, lo que tracciona sobre la necesidad de varbalizar
suirnagen mental para ponera en ol

* presentar multiples alternativas de trabajo en la clase de Educacion Tecnoldgica que
combinen 13 reflexidn con el hacer en distintos Erados, pero in disociacitn entre ambos
(el docente creard sus propios recorrides). £l andlisis de productes, las indagaciones de
arquectogia de los arlefactos, lop desafios técnicos, los proyectos tecnoldgicos, of
entavo y la experimentacidn con materiales, enargle ¢ informacion, las actvidades
exploratorias acerca de cémo los procesos tecnolégicos locales o regionales han
medificado &l madio natural ¥ social ¥ su influencia para la adopdion de teonologias,
permitiran a los estudiantes expariencias sSgnificativas de aprendizaje v los habilitaran
Para apropiarse del penssmilento técnico, las Vigicas de g arlificialidad v la reflexian
acerca de la tecnaloa’s come process soclocultural. También ka exploracicn del medic a
través de |3 visita a establecimientoy productivos ~donde |3 escals, en principio, no sea
refevante y pusdan reconocer procesos ¥ medios téeonicos, visuzlizar las tarcas que=
realizan las personas, las secuencias de actividaces delegadas en artefactos v sistemas y
e las automabizaciones si lxs hublers- contribuye en este sentido,

Segin las alternativas de trabajo adoptadss, serd canveniente ofrecer una varkedad de
estrategias ¥ actividades para aproximarse al conocimiento desde perspectivas diversas,
poniendo en juege diferentes tipos de capacidades 3 fraves o |a lectura v |3 escritura
de textos can informacidn técnica, ol disefin da objetos. la exploracdn con materiales v
técnicas, la dasificacion y sistematizacion de Informacidn, la representacidn v |a
indagacién. Las estrategias serdn vehiculos para el aprendizaje de los contenidas pern,
fundamentalmente, se constituirin & oajetos de aprendizaje en si mismas.

COMNTENIDOS

Dazde la incorporacion de la Foicacian Tecnelcgica =n la Educacion General se fus
Imponiendo |3 necesidad de definir con claridad  sus contenidos,  proponiendo
Organizaciones que conlleven tanto una IGgica interna como secusnciacionss de
complejidad creclents en relacion con las chapes psicoevolutivas de los adolescentes y
que. al mismo tHempo, permitan metodelogias de trabajo escolar, proplas del
pensamiento Yecnico,

La propuesta de la provincis de Santa Fe, en consonancis con la construcciin colectiva
e los MAP, se inscribe =0 |a perepectva comple de una culture que involucra s
reflexian acerca de la artificialidad come products ntencional de Iet prpos humancs
que componen las sodedades, El docente se encuentrs asi ante un wasto especirn de
posibilidades temiticas del gue deberd selecclonar los que considere pertinentes en
Funclén de la signiticatividad do los aprendieaies y bos intereses da |os estudiantes.
Desde bos MAP se consldersn fres aspectos en los que se cenlran las miradas para
construir nodiones gensrales scbre [a tecnolopia, Uno s el de jos procesas ternolégleos,
otre es ol de los medios téonicos. y un tercer aspecto qua results & marco d= reflexidn
d los anteriores, [a tecnologia como proceso sockaeultural,

Los procesns tecnaldglicos
3en procedimientos complejos orientados 3 ba consecucion de clerto Propasito ogue, en
la actualidad, s& convierten en complelos logicos simbdlicos que admiten varlados

[



fustentos fislcos, En el espacio de Educacién Tecnolégica los estudiantes parbiciparin de
experiencias que los habilitardn Para identificar procesas tecnoléglees, analizands
productos y proceses v Propaniendo aiternativas de salucidn a problemas en grado
treciente de complejida,

Desde esta perspectiva se propong estimular:

* el inkerés v la indagacion acerca de 05 proceses tecnolbgloos,

* ¢ reconocimiente del mode en Que 52 organizan v controlan diferentas procosos
tecnoldgicos,

* [a identificacion ce las tarosc que rezlizan las personas en dichos procesos,

® la utifizacion v ol analisis o fdiferentes maneras de comunicar la informacién técnica
comespondiente a un proceso,

Los medios técmicas

La accidn técnica es un compdejo simb&lico funcional nue requlere de soportes fisicos
para U realizacidn, Estos son loc artefactas, los sistemas téenicos en los que los
humanos delegan funciones. Asl también, san medios las téenicas o sisternag de béenicas
subwacentes en reladién con |os sujetos nvolucrados en |a acciin béenica, 2w

loz artefactas,

* Iz feentificacion de las redaciones entre los componentes de un sisterna, sus
oropiedades ¥ las funciones oye cumig e,

* |a blsqueda, evaluseicn ¥ seleocidn de allernativss de solucidn a problemas que
impliquen procesgs de disefio.

La tecnologia como proceso socioeitural
La reflexicn sobre Ia teonadogia como procesa soclocultural, atendiendo a I diversidad
de procesns tecnaldgicos interdependientes con ios procesos socisles v ambientales,

anteriores, S0 propone la refleslda participativa, el andlisis critice. una mirada amplia y
complefa 2 2 vez. Desde ests perspectiva se propone estim|ar:

* el reconocimients de que Jos procesos v las recnologias se presentan formanda
conjuntos, redes y sistemas,

= |a indagacifn sobre la continuidac ¥ los cambios que experimentan las tecnologias a
través del Hempa,

» et interds y la indagacién de la coexistencia de tecnologias diferentes en una misma
sociedad o en culturas especifica,

* la reflexitn sobre |3 creclente potencialidad de ks tecnodogias disponibies v sy
contraste con las condicdones de yida,

El espacio curriculas Educasidn Tecpaldgion complata un recorrics qQue comierzs en |3
Educacion Iniclal v se desarrolls a lo lares de ks exeriariced hasta el segunda afic de la
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Educacion Secundaria. En atencisn @ gque los estudiantes completan esra tecnalogla al
finalizar e ciclo, & akance de |3 Propucsta sugiere tematicas cereanas 4 las Ibgicas
técnicas mas relevantes de 12 actualidad como punto de tensién dal curricubuim, Esto na

posibles sing, ante toda, ¢l desarsollo de experiendas significativas de aprendizajs,

Es importants destacar que osta organizackn de aspectos de |3 tecnolagla ni ninguna
organizacion presente en I3 propucsta prescribe una secuencia de desarrolla de log
comtenidos, que queda a riterlo de lag decisionss instituelonales v da planificacion de la
actividad dulica por parte d= jos dicentag,

A sl vez, en cada region dal territorlo jurisdiccional serd valorado ef tratamilento de la
propusita desde |ag tecnologies cercanas, sn 2special en o casos donde fag
cendiciones de vida dependen de las procesos tecnaldgicos en |uego,

PRIMER ANO

Elhacer tecnoldgico

Situaciones de aprendizaje de los procedimientos gEnerales de |2 tecnologla que
promiuevan en los esluniantes

* La identificacién de las técnicas, sus propésitos v el recopasdmisnts de herramientas,
imstrismentos y maguings,

* El andlisi= de sistemas identificande &l flujo de ME| [Materia, Energia & Informaclén) en
méquinas y mecanismos v reconocends funciones,

= El andlisis de procssas tecnolagicos a través de la identificacion de operaciones de
transformacion, transporte v A’ macenamientg de MEL,

» El reconodmiento de |a delegacin de programas de accinnes humanas en artefactos
evaluando estrategias y dispositives de control. La representacidn ¥ eonstruccidn de
dispesitivas de contral y comunicacicn, La utilizacion de diagrarmas de bloques, bocetos
Y planaos,

® La basqueda, evaluacian v seleccién de slternstivas de solucidn 2 problemas U
impliquen procescs de disefio.

= £l analisls y |a representacion de las mnterarciones entra procesos tecnoldgivos, actores
¥ tecnalopias gue configuran un sisterma sociotéoniom.

* La identificacidn de procesos en que s¢ conservan las aperaciones con distintas
madios.

* La reflexlon acerca de los tiempos de las acciones con diferentes tecralogias, |a
incorporacicn de sietemag autematizados v su incldencia en ta calidad do vida,

* Lz indagacién sobre ba adopcldn de tecnclogias segdn lus actores involuerados yenls
seleccion de tecnalogias por su valor sacial ¥y sustentabilidad ambiental.

» El anillsis de las proble méticas asociadas 3 tecnologia. mercads v circulacion

Procezsamiento de matera

Situationes de aprendizzje def procesamiento de materiales gue promusvan on |os
estudiantes:

* Fl reconocimiento de las propiedades de Ingumos materiales ¥ operaciones 1cnicas
gue bos transforman.

= £l disefbo v el anilisic de 13 estructura de los medics {cnicos que los transtarman.

* El reconodimiento de las ternicas de contral de calidad en la producclén,
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* El zndfisls de lot procescs de prodwcion, modos de organizasién y lipos de
establecimients preductivo.

* La identificacidn de las variobles qus provocan cambias e estads en procesos,

= El anslisis del rof de las personas en procesos de produccidn, |as tareas de disens de
control d= calidad y ensayos,

Procesamients de encrgfa,

Situaciones de aprerdizaje de Procesamiento de energly que promuevan en |os
estudiantes:

* La identificacion de las operaciones da procuceitn y transporte de energla. €| andlisis
de los procesos de transformacion de un Bpo de energia en otro ¥ bos sistemas y
artefactos gue la transforman.

® La indagacitn acerca de |a estructura v el funcionamlento de artefactos que
trarsforman un fpe de enarga =n movimiento ¥ acerca de la consecucidn del
mewvimients ciroular continuo

* El reconocimients de la energla sléctrica v los dispesitivos gue se utilizan pars =
Produccién/generacion, ransporte v coiservarion.

= El estudlo de propuestas de reemplazo de combustbles fhailes por rencvahise,

Frocesamiento de informacidn

situaclones de aprendizaje del procesamienta de informacian que promucvan en los
estudianies;

= La identificacién de procasos de transmisién de informacion a distancia,

* La indagacion acerca de I crganizaclén v el control de comunicacionss Enrre Lsuarios
conectatas & una misma central,

* Lz identificacidn de sefiales de protocoln, enlaces y redireccionamients.

* Bl reconceimiento de las tareas que desempefian las personas on procesas de
transrnisicn de Informacion a distancia mediante slstemas tel=graficos v telafonicos
leadificar, tramsmitir, retransmitic, conmutar, recibir, decodificar).

= El acceso & experiencias de aprendizaje con eircultos de eomunicacién analdgicas:
eimisidn, recepcion, transduccion,

SEGUNDND AND

El hacer tecnoldgico

Sitwaclencs de aprendizaje de los procedimientos generales de la tecnologia gue
promueyvan en los estudiantes:

* Fl reccnocimiento de tipos de organizacién de los procesos: por  proyacto,
intermilende, por lotes, en linea, continue v e estudie de casos de producciones lncales
¥ régionales,

* La planificaciin de provectos escolares, tomando decisiones, oFganizando las tareas,
adminlstrando recursos v asignacise de roles v fungiones,

= El analisis de los rodes de las personas dusante la Planificacion y la ejecucidn de los
proyectos,

* La comunicacion de |a informacian técnica, [a utilizscidn de diagramas temporales, de
operaciones i flujo usande TIC para la representackin. F cileula de tlempas ¥ costas,

® Fl disefioy la construccién de cireuitos programando sus resultados,

* El analisis y la representacion de las interacciones entre los procesos tecnaldgleos,
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alimentos organicos, texnolopfas de uso de los recursos naturales v preservacidn o
protecclén de s mismas,

5e gestionardn Intercarnblos con institucinnes v dudadancs perticulares con el fin de
conocer las producciongs de los puehios originaries, los trabajos v proveclos de
instituciones como e IMNTA, emprendimientos productives locales particulares, entre
ofras alternativas pesibies e Penen en valer la biodiversidad cultural, Estas
vinculaciones establocidas con [ tomunidad jerarquizardn valares éticns V¥ estéticos
NeCEsarins pars |a corvivencis, o respetu por bas costumbres, Ios modos de ser v hager,

Para estudiar las caracterizticas comunses de los seres vives, se sugiers cantemplar
attividades y priclicas referdas 2 [3s técnicas de preparacian ¥ obeervacion de
orgardsmos, sus partes, ciiilas ¥ tejidos, ol reconocimientn de instrumentos
{microscopios v lupas), her-amientas ¥ Mecursos tecncligicos, sus componentes, sys
aporiec 3 la observacidn y sus aslicaciones. La rigueza de estas actvidades y su
pertinencia pueden provenir bingn de |a observacion directa eomo de alternativas, por
sjemplo, videss. corlos, disefic v observacién de fnodebas, estudlo de escalas, basqueda
de Imdpenes. Asi, ar tareds ¥ disafios experimentales podran ser llvados 3 cabo
valorando también a temaztivas posibles en el contexto en of que se desarralia 1a taras
ce aprendizzje. La sutensia de un laboralorio escalar no debe presentarse como un
chstdculo para shordar estas ematicas, sino que, por el contrario, debe promoyer la
bisqueda creativa de otene recursos,

La construcein de diferentes mndelas exparimentales con vepetales v |a abservacisn de
las  estructuraz sensoriales {receptores) en animales, permiten reconocer enma
caracteristicas comunes de o seres vivos Ia irritabilidac, respuests positiva o negativa
a los factores ambientales (taxismeos ¥ trepismaos). Olros disefins podrin dar indicias v
difercnciar tipos de metabalsma ¥ nutricion (respiracién zerdbica, anaerdbica, el
procass de fotosintesis).

El disefio pedagogico debe contemalar & desarrolle o aflanzamiento de operaciones de
pensamiente como ordoncr, compacar, clasificar, observar, pronosticar, tamar
decisiones, planteas recolucienas, canceptualizar ¥ argumentar. Les pensamientos o
ieas do cads estucile, fruta de las actividades individuales. se complejizan desde 1a
ntervencion en dindm cas grupales. Exiz construceion progresiva tambien se pramueve
desde |z ensefanza v 1o practics de reflesones y argumentaciones. De esta forma se
favarece s prograsiva identifleacién e caracteristicas comunas, prapias de los seres
Vives: su orgarizack’n, dus Fncionss v su evalucion,

La especiticidad del lenguale de loe cienciac pueds preseatar dificultsdes en Iz
comunicacidn, por lo que s recor eridahle explicitar los términos v conceptos. Por
elernplo, el disenc ce sjercicios, donde el estudiante pueda agrupar slementos,
estableciendo las pautas para concretar v fundamentar dichas agrupaciones, permite
comprender eonceptualments lac erterios de slasificacion come construcclones qua
surgen del corsonso de quienes exi3n rezlizanco esa tarea, Seguidamente, el estudin
comparativo v cronoldgico de la construccitn histéries de diferentes sistemas de
clasificacdifn de |oc terec wives, posibilita temprenderios como  maodolas  de
ordenamiento ¥ citrparizacion,

Las imvestigaciones v |oorlas que claren oFigen a los conccimientos que actualmente
sustentan a la biolopia come tenda. deben ser contextualirados, permitenda que e
estudiante aprecia a 1o ciéncia como costruechn social,

LF]



preguntas medulares gue fa binlogla ha formulada a lo largo de su historia,

5e racomiends poncr er comin y documentar jos conocimientos prevics Que |og
estudiantes denen sobre las terndticas que se trabajen. De esta manera dichos
supuestos se constituyen on insumes para autarreguiar los aprendizajes, facilitanda LIfa
progresiva aproplardn categorico conceptual de |a asipnatura,

El planteo de problemdticas, anzlisis do cases, formulacidn de preguntss preblomas.
actian como disparadores pera #hordar los ejes L formulzcian de estrategias para (3
bisqueds de respusstas permiics carregir, ampliar y enriquecer las ideas previas.

1 planten de problemsticas respecio del signilicado de |a ciendia o de las taracteristicas
del cenodmisnto centifics permitira desplegar un abanicn de estrategiac de ensefanza
coma, por ejemolo, of andlisis de exparimentos historicos, las caracteristicas de disefios
de experimentales, In ohservacion ¥ analisie de fenémenos naturales ¥ modaios de
representacion de los mismos,

La incorporackin de las TIC como recurso didactico posibiiitard el desarrollo de tarpas
tales como la estructuracién de una base de datos, la aplicacion de simulacisnes,
registros, andlisis detallaco del chisto de estudio, disefio v andisic de auperienciag v
experimentos, también el intercandio da informacién 2 distancia,

Por mjemple, para el shordaie de |3 diversidad de los sares vives, la whilizacian de
imigenes  satelitales resufta un FECNSD apropiado, va que som representaciones
ana'ogicas (medslos], con una  simiitud estructural respecto de aguelin que
representan. S encuentran en divarsos formatos, disponibles en sitios wah, Mediante
U interpretacion y andlisis, se pueden visibilizar concoptos complejos: |3 trams
indisociable entre fos componentes ce |a Ewdsfera, reconociendo las caracteristicas ¥
distribucitn dre la Hidrasfara, Atmosfera, Litdsfera y Ridsfera; el estudio de [a
distribuscion de los seres vivos, oue promucve reflexiones sobre la Interdependencia
establecida cnire ellos v los componentes abidticos,

Debe procurarse que el estudiants desarrolle |3 tolerancia en el detate, I
confrontacidn de hipctesiz allernativas, |3 admisicn del pensamiento divergente. Todas
estas capaticades se relacionan con el moda de preduccidn de conecimienta cientifice
¥ tambign con €l gercidn de ia cludadanda, Ademads, perrmiten apartarse del
reduccionisme  metodoldiicn,  ~idendando el protagonismo de la dimension
sociocomunitania en ol desarrcl o gel ranacimlento cientifica.

El ssludio de eascs o ejemplos de alteracién de diferentes agpactos de los compaonentes
de sistemas ecoliiglcas permite |a apkcacion de lo expresadn con antarieridad. Cuando
se abordan problemarkas ambientales, es Importante diferenciar las comecuencias de
femdmenas naturales de souellas que dervan de lz¢ accfones del hombre {4 veces
generadas por impeevision v cn gensral de cardcter acumulative ¥ progresivo), gue
debilitan o destruyen &l equilibria dcolapico y |a biodiversidad.

El acercamiento o ohjelo de es:udio, o al fenomens que se estd estudiands es
fundamental para el Apreadizaje. Por ello, s¢ sugieren la programadidn de salidas de
campo y a construccidn de modelos de observacién, simulacidn W experimentales.

El inlerés de los estuchantss gobpe alzuna de s tematicas en particiufar pusde ser
canalizado en prodisdonss v provectos colabarativos subre problematicas sodalmente
relevantes. Para esty e5 nportuno tense an tuerta problematicas reglonales, locales,
nacionales y también intermacienales, en relacidh eon reduccidn, reutilizackin y
reciclado de materiales, producdon garadera ¥ agraria sustentable, produceidn de
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1.7. BloLoG(a

FUNDAMENTACION

La Biclogia actual requicre e abordaje de s concéptos de forma interrelacionada,
reconociendo que, aungue 5o fragmenten a los efectos de cu Estudio, los sistemas
bicldgices conforman un tado mtegrade, que obligs a trabajar fos contenidos
neorporando elementos que ransiouyan y contextualicen cada tema. se proponc
adeptar una lectura multicausal que incorpore distintas dimensiones come |3 histdrica,
la social, la polfica, etc,, teniende en tuenta que los medelos de |a ciencia no son
dogmas ni verdades absolutas.

El cambio gue caracteriza a la Biologia es acelerado & incduve un torrente e
informacién, nuevas ideas y ronceoclonss que tenen un impacto cada ver Mayor &n |3
vida cotidiana. Al mismo Bempo, las decisiones ¥ acciones relacionadas con esto sen
determinantes para Ia estabilidad v suslentahilidad de la vida en la Tierra,

Desde |a escuela se Facilita |a sociabilfzacidn ¥ el estudio formal de estos fenémenas.
eentribuyendo a la alfabetizacion cientifica g traves del recanceimiento ce los distintas
marcos tedricos de lus sahares heredades, cu valoracién y posibles aplicaciones, se hace
necesaria una articulacion erlr= rl mods de pensar la ciencia v los procesns de
ensefanza ¥ aprendizaje.

En la constnaccion de bas saberes cscolares de s cencia, no deben parderse de vista |as
teorias que sustentan a la Biodogia, permitiendo &l conoclimiento progresiva de dichasg
principios, en espacios donde el estudiante aprende & pensar en forma autdnoma, a
Investigar una problematica, capitalizandn o Oue frae Y sabe, en funcidn de las metss de
aprendizaje,

Mo hay un método dentifics, sino metocaloplas propias de las denclas, Estz afimacion
tiene importantes contecuencias en i3 ensefanza, 5 se continda sostenienda que existe
un metodo v que siguidniolo rigurnsamente se snosentran certezas, s= deja al margen
@ entramade histérlco sodal en of cual = fnsertan ¥ dialogan les cientificos, v se
minimiza el valor que tenen |a creatividad ¥ la imaginacién en Ia investizacion. La
expermentacian es un sspecto (pera no el Grico ni excluyente) del complejo procese de
investigacicn de la cienca bio'ogica eontempordnes, gue retine diverses aspecios
metododgioas, como la narracidn historica, el pluralismo causal o el amr y la
probabilidad, v que permite trabaiar de W mode plieral, dindmico v significative. Una
concepoan Integrada de la Biclogis permite =l desarrolln de diferentes atpactos:
subjetive ¥ emocional: sadal v eomunitario: cientifics ¥ tecnoldgico: expresivo ¥
comunicacional, Asi, la gestion rel docente debe promover, a través de diferentes
estrategias didicticas, la ciroulacion de la paiabra, para que e! tratamisnto de o5 datos
abtenidos dé significado = las obscrvaciones, relaciondndclas con 13 vida catidiana.

CONSIDERACIOMES METODOLOGICAS

En este capacio cumicular se propanen custes efes concoptusles re'evantes para un
abordaje dindmico, progresiva v exhaustive de b Biologia: la Introduceidn al estudia de
fas ciencias naturales: |3 divorsidad de los seres vivos, ks caracterfiticas comunes de los
seres vivos: ¥ el arigen de la vida v su eveludion, Estos nicleos tematicos deberdn ser
abordedes desde meludoloplas abiertas ¥ plurales gue rescaten v actuallcen las
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Actores y tacnologlas que configuran el actual sistema soointdrnico. La problcmitiza de
BEnerD 2n @l dmaite de |3 tecnolopfa.

* La identifieacian y cescripodn del fendmeno de cenvergencia de mades o madios
sobre el soparte infarmatice,

# La rcflexidn acerce ce problematicas cofidianas complejas, desde un punto de vista
seciotécnico y el disefio de propuestas evaluande altermativas v tornanda decisinmes,

= El reconacimients de cambios en fa localizacién de la produccicn, a partr dal uso de
|os slstemas de transmisian de |3 infarmacidn a distancia,

Frocesos productives

Situaclones de aprendice de log Proceses productives que pramuevan en los
estudlantes:

® La ldentificacion de procesos productivos &n ciferentes csealas y contextos.

* El reconocimiento de operaciones de tramsformarian, ransporte, demara, inspecion
¥ almacenamiento.

* La indagacidn acerca de la urilizagién de sensores v | automatizacin de sistamas y
procesos,

* Bl reconacimiento de los roles de las persanas en les procesos sutomatizados,
Programaciin y supervizgion de los sishemas,

* Bl anlisis de escatas de prodyceidn, encrgia involucrada, el tipo de desechos
Producidos v su grado de redfilizacién ¥ contaminackin en lecnologlas diversas e
coexisten en i regicn,

* Relacionar las teenologiad productivas regionales con los demds aspectos del sistema
socistecnion,

Procesos de comunicacion,

Sltuaciones de aprendizaje de los procesos de comunicacin que promusvan en lng
estuliantes:

* El reconodmientc de precesss de comunicackin & distancia mediante sofigles
digitales. * la identificaclén de operaciones de digitalizacidn,  transmisicn,
decodificacian y recepcidn,

* La utilizacion comprensiva de oddigas binarios en fa transmision v almacenambento /
recuperaciin de Informacién en diferentes farmatas,

* Relacionar caracteristicss de diferentes meodios de transmisisn de cefales ¥ las
cendiciones de propagacon (cahles conductones de cobre, cable coaxil, ondas de radio,
tibras dpticas). Distinguir ventajas v limilaciones de cada une,

Proceses de condral

Situaciones de aprenidizaje de les procesos de control oue promusvan en oo
estudiantes: = La indagac'on acerca de los comportarmientos atomaticos en proceses
de transparte, transformacion o almacenamlento,

* La identificacian de tipos de control (lazo ablerto o reallimentacion),

* La experimentacion comprensiva de operaciones de sensate, femporizacion, control y
actuacian, El reconos mienlo de |3 funcién de conitroladores, sensones v artuadares.

® Ei andlisis de flujos de ME| en sistemas autematioos tomplejos
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En este sentidn, |3 ciencia as considerada come un proceso v deben mencionarse en al
contexte del aula fas Influensias co tacteses & Intereses proplos de cada momento
histarica y los condir innantas dal desarrollo tecnaldgicn. Tode ol Proceso de produccicn
de log conoeimisnton e entsertrs diravesado por los paradigmas 3 los que responden
ID& marcos tedricos, o negptusles y metodologicos establecidos en cadg Hempa v lugar,

Para kos temas referida: a arEen de la vida v su evokicitn, se propone lectura,
observacidin y andlisc de tontos o documentos sobra concepciencs v definiciones,
posturas fileséficas, cxperimentoc histéricos relacicnados con 13 produccién  de
canocimlentos cientificas, Se pocran Imecrperar publicaciones de trabajos cientifizos
contermpordneos, entrevistas [presenciales o wirtuales] a investigadores locales ¥
natignales. En estas achividades deberan hacerse explcitos los procesos v conlextislizar
fa construccin de tooriss ciertificas. la comparacisn de s principios, alcances e
implicancies, de tal manera que o escudiante tomurends como se estructura e
conacimiento cientifico [hipotesis, teara: ¥ leyes).

Fara ello existen diversos recursos Itextos fcclonales v no fictionales, videos, cortos,
etc.) que, selecclonidos acecuadaments, dyuriardn a comprender fos contextos de
construccion de rstas teoras, Por sy perte, las difererclaciones o comparaciones
favorecerdn la idertificackin de sus principios constitutivas,

CONTENIDOS

Infroduceidn al estudic de las Cencios Mulurales

Identificacin de los campos de las Clencias Maturales, estableciends vneulaciones con
los  progresos eenoingicos ¥ has dindmicas sociales, referenciands sl brabajo en
Instituciones y organizationes cientificas, locales, provinelales v naconales.

Desarrells el eancepto de ciendia esde diferentes dimensicnes: la avelucién histdrica,
caracteristicas del conoc'miento centifica y Ia tarea da produccion de dichos
conecimientos, comoaracion de regstros histdricos con documentes o testimonios de
las dindmicas de i vestigacidn contermporinaas,

La dmrdﬂdd&fﬂ" SENES VTS

Estudio de la Bios ra come parte de o emramade indisocable con la Hidrasfera, la
Likdslera y la Abmadsiora, disda la corbera de que Ningan ser vivo puede existir sin los
fachores abidticos qus *orman su ambiente, quiches a la vez, serfan muy diferentes cin 13
presencia de das sercc vivee Concepbuslizacids de biodiversided. Su importancia
blaldgica v eultural v Ia concientizacidn sobre su deterioro acelorade, de cardcter
acumulative y progresivo, Andlisis o Ias rutas de 1a energia ¥ los ciclos ce la materia,
EvalueeiSn de la lurlilrza o vulressbilicsd de un sistema ecologicn O ecosistema, gue
depende de sus componentes y las vinculaciones que s& establecen entre ellos. En los
ecosisternas emerze la complefa trame pie e establece Bntre |os seres vivos (relaciones
trificas ¥ relaciones intarespociticas = intragspecificas), Analisis conceptual de los
criterios de dlasificac'sn v 2nalisis histérics de los sistemas de claslficaclén, Criterlos y
sisternas de clasiliacidn como respuesta 3 la necesidad de establecer un orden y
relackonar a los seras vivos, Sislemitica como distipling cienttfica,

Descripcion de bas ' rquias de los Dominios ¥ los Relnos, sus eriterios de o asificaddn
mas relevantes. Koferone 4 n las wi
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Coracteristicas comunes de los serps Whios,

Estudio de las posturas filoséfiess como ef ¥ltalismeo y mecanicismao, hasta Eancepciones
CONtemporaness para aprecar s evoluciin de lo que actmimente == eonsideran
caracterlsticas comunes de los seres vivos.

Organizacion de los seres vivos, Is celula. Secuenciacitn histérica de fos principales
acontecimientos tecnoldgicos v cientiticas que permitieron el descubrimients do fa
cilula y |a construceicn de los principios de la teoriz celudar, Corceplualizacion de jos
crterios para la clasificacion do las eéfulas,

Estudio d= los Pocentajes cimilares de edementos quimicos  (bioelementos ¥
biomoléculas) que se presenian en diferentes seres vivos, cuya sistentabilidad permite
a homeostasis. Se debe procursr comprender gue para mantener un equilibcio
dindmice, los seres vivos deben realizar constantes intercambics con el maedio, |& gue
permite concehiros come sistemas abiertos que Interactian con e ambi=nte,

Estudio de los tropismos v tavismos, dizsefando nbservaciones, comparaciones v
exparimentos, como ejemplos de las funciones de relacidn, regulacidn v control que
poseen todos los seres vhios. Conceptualizacién de reproduccidan, eracimienta v
desarrallo 3 través dal estudio de los chclos vitales, Descripein, analisis ¥ Lamprensidn
de los experimentos de Mended para construlr los principios de la herencig bioldgica.

La historia evolutiva coma I3 caracteristica compartida por todos los seres vivos y
ceterminante de aquellas yue fusrsn estudiadas,

Elurigen de fa vida v tu evelucidn

Presentacidn de |a evolucion del pensamiento del hombire respecto de las diferantes
explicaciones sobre sl origen de la vida a través de una secuenciacion histérica,
ldentificacian de Hpes de pensamienta ¥ sus fundamentos, Diferencacion entre las
teorias que Intentan dar explicaciones sobee el origen do la vida (destacindnse por sy
amplio mnsenso I teoria quimiosintétical ¥ 1as que ewplican |a actual bicdiversidad.
comparando posturas reconocidas histéricamente: el Fiji=ma/Creadionismo y =
avaliconisma,

Abardaje comparativo v contextuzlizasdo de los principios de la teora de evaiucian de
‘ean-Baptiste  Lamarch y los principios de Ia teoris de evelucitn de Charles Darwin v
Alfred Wallace, Indicando las relacianes e &las tienen con ideas sostenidas par otros
pensadores ¥ clentificos.
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2.8, FIsicoquinica

FUMDAMENTACION

El mundo contempordnes se ha visto conmovido por fuertes cambilos en kos que el
desamrodle de ia clencia ¥ la tecnologls han Lenida wn papel redavante, La vics cotidiana v
los medios de comunicacian ponen a los suietos en constante interaccion con los
fendrmenos naturales v el conocimienta clentifico, Piblicaments se discuten temas
reacionades con la contaminacin ambiental, los problemas energéticas, Ia elabaracien
de nuevos materiales, el descubrimiento de nusvas sustancias aplicadas a |a salud, los
avances =n |a electronica y la robética, etc. Fstas tematicas son de intcrés general y se
relacionan con |3 vida cotidizna, por lo tanto, poner b cultura dentifica al alcance de
todos es una prioridad, va que no puede sjercerse plenamente la civdadania sin
conotimientos bdsicos provenientes de |3 actividad cien titica.

L3 educacion debe lograr Ia alfabetizacitn clentifics da todes kos ciudadancs en un hacer
que consiste en Erindar herramientas fundamentales nara intaractiear de modeo racianal
con un mundn cada vez mas atravesade por los productos y diseursos de |a ciandia Y la
tecnologia ¥ permitic a 13 cudadasfa participar v fundamentar sus decislonss con
respecto de temas cientifico-lecno¥igicns que afectan a o sotiedad en su conjunto. Fan
significa: pocer leer criticamente arficulos de divulgacian cienbifica de circulacian
masiva, argumentar sobre temas clentificos, ser usuarlos intefigentes de las
producciones que la tecnologia ofrece, anticipar las implicancias positivas y negativas de
la intervancién humana an situadiones relacionadas con e amblente y valorar
eriicamente el papel de la produccidn ciantifica v tecnologica como pasibilidad de
mejorar la calidad de vida desde una concepcién humanista y democritica de la clencia.
La clencla, entendida desde el marco cultural de los pueblos, se revela come una
actividad nacida en el contmdto espacic-temporal del gue emerge v como fruto de fa
creptividad e fneginacidn de lns  cientificas quienss, en un interds por comocer,
manipular y predeciv &l mundo natural, disefian  madelos verasimiles ¥ ne verdades
=lernas o irrefutables,

Paor It expuesto, la atfabetizaciin cienbifics no sala consliluye una forma especifica de la
formacide ciwdadana que e permite al estudiante inclurse comoe actar =n cestionss
vinculadas a |o clentifico tecnoldgico ¥ que lo imterpela como protagonista de la vida
poditica, social y cultural de sucomunidad sino que adguiere un caracter relevante como
estratégia orientada a bograr |2 adquisicidn de conaclmisntos tlentificos, de saberes v
procedimientes scerca de ks ciencia misma, para permitic enlender &l enuncisdn de
teorias o leyes y, fundamentaimente, comprenderla come una actividad humana en |3
qee @3 posible [a duds v 13 revision de canceptos.

Para comprender el mundo natural v su funclonamients, & necesario Intecaciuar ton
los  fendmenos naturales y construir modelos expricativos que posibiliten tender
puentes entre los saberss cotidiancs y cientificas. £ aula regulta, entonces, um Ambito
propicio para generar situaciones de ensefanza que recupercn las experiencias de los
estudiantes con fendmenos cotidianes, para que ponienda en didloge la observacion, la
experimentacion v la teoria vuelvan a preguntarse sobre ellns Y elaboren explicaciones
€n el marco de §a Fidca y |3 Quimica, La ensefianca de las clencdas exipe al docente
presentar un haces propio de los cientificos, vivenciande el cardcter histarico ¥ por o
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tanto cambiznte del conecimiento centifico, situacian mostraca por [a Historka de 13
Clenciz cuands rogistra erroqes que alguna vez fueron aceptades coma verdades,
Resulta eentral que los estudiantes comprendan que el conacimiente centifice no e
acurnulativa, nl su cesarralla lineal, sino que es el resultado de revsiones permanentes,
de confrontaciin de ideas. de bisqueda de consense, de cambios de rumbo, por la sual
no es infalible ni politicamente neurra. Estos gan snpectos gue ponen de manifiesto
como la sodedad, kos valores v |a culturs de una época determinada condicionan los
mados de preducir conocimicnte clentificn,

En este espacio curricular se deben propicier [a3 oportunidaces para construir dezde los
saberes propios, las interpretacionss que dan cuentas de los fendmenos naturales y
tecnolcgizos acorde con los modelos cientificos actuales ¥, 8 |la ver, accesibles a sy
Camprension. 5in embaree, £ preciso elucldar que ta clencia eseolar no es l& tiencia de
los elentificos, sino un peente entre & conocimienlo coficiano con el que & adolesconts
se enfrenta habltualmente al munds v los modelos v teorias cientifleas,

Si la ciencia no es un conjunto acabado de verdades definibvas e Inamovibles, Ia
educacion cientifica no pusde consistir cble en I3 ransmision de conccimientos para
recordar y memorizar, sino gue debe ayudar a comprender ol mundo, con toda su
complelidad v para eflo e neccsaric dotar 3 log estudiantes de estrategias de
pensamiento v accidn gue les permitan operar sobre &, conccerio ¥ transformara, Esta
propuesta requiers de habilidades que sélo pueden desarrollar paniendo an didlogo [a
percepeitn v las explicaciones personales sobre ef mundo con las teorias cientificas gue
lo modelizan vy, en este sentido, resulta intfispensable la participacién activa v
rompromiEtida de los jovenes con su aprendizaje, al iempa que se precisan pricticas de
ensefianza que bos impliguen ¥ los interpelen come protagonistas de esa apropiacidn de
sighificados y sentidas, Fs necesario gue |3 ensefansa de la Flaica y Ia Quirmica propicie
un aprendizaje en contexto. que permiticd comprender |3 naturaleza de estas ciencias,
lzs relaciones que =& establecen con la tecnologia v |a sociedad y &l cardcter temporal v
refativo de los conocimientos cientificos que se acumulan. cambian ¥ s¢ desarrollan
permanentements.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

s propone realizar secuencas gue potencien la comprensisn del proceso de
construccion de los conocimientos cientificos, es decir, partir desde &l munds
macroscépicy e introducir pragresivamente & mundo microscdpico como cansecusica
de a3 hipotesis que se elaboran para interpretarlo. Esta situacion no suponc un enfosgue
historicista rigide, ni considerar a la Historia de la Ciencla coma un depésite de
anécdotas, sino que & marco historico, las actitudes ¥ los valares brindan la dimension
social v cultural de la practica clentifica ¥ reprasentan un insuma irdispensable para
lograr situar los conceptos en relacidn con el probleama que dis origen a su elaboracion,
posibilitande cntender |a ciencia actual,

En la alfabetizacién clentifica fas cuestiones mctodeldglcas desempefan un papel
fundamental, de alli |2 impartancia que debe darse o la observacian controlada, la
elaboracion de modelos, la puesta a prueha de hipdtesis v su investigacidn, la obtencltn
du datos provenicntes de diversas fuentes bibliograficas o meperimentalss, su
presentacidn en grificos v otros tipos de texto, la slabaracion de conclusiones, ek, al
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mismo Berpo que deben alentarse las actitudes favorables al trabajo en equipo y al
respato por las opiniones de los otros, posbilitande asi fa vislan critica d= fas relaciones
cienciz-socedad y el valor de la wivestigackin, 52 sugiera poner o acento &r un asoerl
L= lectura y fa escritura en Ciencias. Para elia se disefiaran actividades qua plantzen, par
ejemplo, escribir Informes qus incluyan la discusion de lot resultadas ¥ las
centrastaciones enlre a informaclén experimental v las fuentes bitdiogrificas. La
cemunicacion de la informackin recuperada de los diferantos femas se pusde sodalizar
mediarte ponencias con ¢l apoyo audiovisual, in e Favoresera el trabajo cn grupo, @
toma de decisiones, |a discusién, cte.

Se sugiere gue, en al desarrelio de este espocia curricular, s trabaje como estrategia
didéctics [a descripeitn fenomenclbeica y su aplicacién a eventos cotidianos, Asimismo,
no se deberla poner excesivo énfasls en la formalizscion matematics, solamente |a
simbolegiz y operatoria necesara para escribir farmudas ¥ resolver problemas de lapiz v
pape

Las clases de Fisbca y Quimica gan un dmbite propicio para plantear y ersefiar a plantear
preblemas y promover acciones de fnvestigacin cientifics escalar para dar posihles
soluciones o respuestas a problemas o Interropantes, Para elio e dobe favarecer la
realizaciéa de disefies y actividades experimentaes sdecuadas al contexto, utifizando
materfal de laberatorie & Instrumentos diversos, atendicndo a las normas de Eepuridad,
Mo solo se debe recurdr a precedimientos exporimentales reales v a modelos
tridimensiona‘es concretns, sino tamblSn a simulaciones aara ol andligs o interpretacian
de las feorias, ¢l reconocimienty de los constituyentes de | materia, las
transformaciones quimicas, etc. A este respecto se sefala |3 importancia de |as TIC &n
cuanto a niciar & los estudiantes en la utizacién de programas e simulacidn de
Procesas ¥ oe modelns molecularas.

Los ecjes propuestos para e desarrollc de  este espacin curricular estdn en
correspondencia con los NAF de Clencias Maturales para & nivel sacundarls,

Ei posible gque los contenides parezcan abundantes. Sin embargo, &stas son
orientaciones en permanenta construccba colectiva, expusstas a evaluacion durante el
procesoy en constante cambio. El docente selecoionara v secuenciard bos contenidos en
tuncién del desarrollo wognitive  de los estudiantes, De esta mancra, decidird que
Ensafiar, oime crsenar v para qué ensefar Flsica Quimica,

El decente debe provecar of obsticulo para transfornar e ronodmients previa en
conoamiento clentifice, Esto contribuye al fopro de 13 afabetiracian cientfica ool
aprendizaje significative que e permite 3 estudiante aspropiarse  del nuevo
conocimiente,

Las ciencias de la naturaleza deben abordarse de marera multidisc plinar, Par tanta, en
el desarrolln del espacio de |a Fisicoquimica se pondrin en evidencia acclones que
mnuestren esa importante particularidad. Bl cardcter muitidiscplnar se entendera como
€l esfuerzo indagatorio y convergente de las diseiplinas que corforman el drea de s
Cienicias Maturales, ante el tratamlento de una misma sibuacién problematica a dilucldar,
Es por esto gue se deben prever, en la presentacon de problemas, |as conexianes antre
ka Fisica, la Biologla, la Quimica, |a Geogratia, etc. La havegacian =n la WEB es un espacio
en la que ks jovenes se slenten seguros v cémodos, por lo oue, dosde las prapuestas de
ensenanza se considera esta estrategia muy ot para la multidiscipina
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CONTEMNIDOS

La construccidn del conecimbents cientifico en Fisica ¥ Quitnica

Caracteristicas del conocimiento clentifico, Fendmenas Hsicos ¥ quimicos. La naturaleza
del estudie de las dencias Fisica y Cuimica. Métodos de Ia dencla. Sistemas de
magnitudes. El sisterna intermacional {51, unidades fundamentales v darivadas, Mokacidn
cientifica. Mediciones v errores, interpretacion grifica de dstos experimentales,
Magnitudes escalares y vectorlales. £l vector coma elemento malematico necesario
para caractarizar algunas magnitudes.

Lz materis, sus estados v las mezclas

Los materiales 2n la vida cotidizna. Estades de agregacitn de la materia. Cambio: de
estado de Apregacidn, Propiedades de los materiales, Proviedades generales v
especificas. Propiedades de los sélidos, liquides v gases,

sistemas materiales, Clasificacitin de sistemas matariales, Métodos de separaciin e
fases y métodes de fraccionamients mas apropiados para separar componentes de
solucionas, por ejempla, en procssas industriales ¥/o artesanakes, Consecvencizs
amblentales de la solubiidad de las sustancias en distintos medios v sU aplieacion sn
medidas de cuidado amblental,

Los materiales, su composicion v los cambios

Estructura atémica: modelos. Modelo atémico mecanico-cudntico. Beconasimientn de
simbolos de elementos, Clasificacion periddica de |os elomentne. Lso de Tabla
pericdica. Configuracion electrdnica. Uniones quimicas para la formacian de moléculas
de compuestos de usn frecusnte en I3 vida cotidiana ¥ de impacto en el medio
ambiente. Estructura molecular. Férmulas v nemenciaturas, El reconacimiento de las
reaccionas quimicas. Coeficientes catequioméiricos, Representacién a través de
formulas quimicas de reaccioncs que puedan tener relevancia en la vida cotidiana
imvalucradas en acciones preventivas v reparadoras del detericrs ambiental.

Los fendmenas del mundo Hsica

Introduccidn a la nodén de campos de fuerzas. Interacciones de diferente naturalezm:
gravitatoria, eléctrica, magnética. Las Leyes de Newton. Camblo de velocidad de un
cuerpo, estiramiento de un reserte. Energla potencial esociada a Campos gravilatorios v
e'tctricos. Trabajo mwcanico como transferencia de energia. Energls einstce. Enerizfa
mecinica, Conservacidn de la energia meednles. Fuerzas en fluidas, Temperatura,
Termomatros. Dilatacién térmica, Caler come tramsferenca de energla. Conducsion v
tonveccitn. El calor y los camblos de estads de agregacion de la materia  Ondas
mecanices ¥ electromagnétieas, Caracteristics de las ondas. Caracteri=tca de las endas,
La luz Propagackén. Fenomenos: reflexion y refracchin. El aspectry electromagnético,
La radiacién como transferencia de energin,

La Tierra, &l Universo y sus cambias

La Tierra coma cuerpo cdsmica, La Tierra en el Sistema Solar, Traslacion ¥ rotacide
terrostres, Efectos de la traslacion y la rmotacién, Efectos a eausa de I3 intersceidn
gravitatoria. Efectos de Ia radiacidn solar sobre |a Tierra, La accidn de |3 atmosfera, Ls
interpretachon del clima a travis de modelos. Des problemas planetarios: o agulern de
orono y el cambia fevalucitn) climities,

Evolucidn histdrica y descripeion mecanica de las medealos geacéniricos y heliectnirico
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del Universo. Modelos cosmobdgicas, El Big Bang.

Los procesos energétizos en las estrollas, Secuencia de la vids de una estrella, Unidedes
astrondmicas. Tarmanos y distanclas.

76



2.9. GEOGRAFIA

FUNDAMENTACHIN

La Geopraffa =n su devenir ha sido abordada desde diferentes perspectivas, muchas de
ellas antagonicas, y mas alld de b concordancia generalizada que sostiene al espacio
como ohiete de estudle, los puntos de vista desds donde se lo ohservas w analiza san
disfmiles. Asi, aparece la gran fragmentacidn, que marca |a historia de [a discipling, entre
Ecogralia fisica v geogratia humana, que se disputan la centralidad del ohieto v
establecen allanzas, en el caso de la primera con las clencias de la terra v &n el casg de
la segunda con las ciencias del hambre.,

5i se consicers a la geografiz escolar —-agquells que s& enseia ¥ circuda en 13 escusla-
centro de esta divisidn profunda que involucra las torndticas. los metodos v lss
producciones, se incorpora la institucionalizacian de fa discipling bajo los mandatos del
pesitivisme, que ha llevado a una supuests necesidad ce neutralidad del saber, a una
descontextualizacion del mismo y a poner demasiado énfasis en la acumulacién de
dats v en su reoeticlén memoristica. De ecta mancra, 3¢ ha asoclado la idea de espacio
a la de continente o recepticule, es declr, una superficie terrestre que conbiene una
sarie do elementos naturales y/o sociales gue g& musstran como wha fotografia -
permanente, inditerable, por fuera del Bempo-, los cules deben ser localizados v
enumerados.

Las acciones docentes estdn enmarcadas en una logica situadional, por elo no pueden
sor pensadas por fuera de su contexto historico-aspacial, Estas acclones se edifican,
Incorporan, aceptan y naturalizan en lanio atorgan un sentide practico a la accidn y
tusdon devenir en procesos  de sedimentacidn de les practicas -tradiciones,
idenfidades- que conforman los marcos desde donde se comstrupen  lac
representacionss de la rezlidad.

La perspectiva actual de |3 geografla favorece |3 introduccidn de las proematizas
contempardncas en las escuelss, dislogando con miltiples sujetos v subjatvidades, con
sus  deseos e intencloncs v con los procesos cue a diferentes escalas aspacio
temporales construyan el espacio ¢ bo llenan de vida, de identidad. En este sentbidn, es 1a
gevwralia social I que puede faworecer una puerta de entrada valida v sustentada
desde el plana tedrico.

A partir de los afios 'B0 comianza a desarollanse la geografia sockad, efriquecida por los
aportes de los estudios culturales, que concibe al espacio como una Inetancla
esencialments relacional, producte de complejas construcciones histaricas en constante
trarsfermacion. Asl, &te ex entendido come una totalidad -que involucra jo material ¥
ke simbdélico-, compuesta por un vinculo sofidaric entre las fijaciones espaciales
{elermentos naturales y socales) gue acklian de soporte, sostén y condicien de
relaclones y proceses sociales que generan obictos v preducen relaciones due e fijan
en el espacio, En esta vinculacldn relacional tanta el espacio como los wWinculos sociales
ie van transformando mutuamente, por o cuzl es imposible pensarles desde |3
imrnietahilidad,

Desda esta perspectiva, la Geografia se ocupard de ensefar las nuevas configuraciones
del espacio, la sociedad y 1as culturas actuales, en su dindmica local-global, sostenidas
desde la  complejidad, la multiplicicad v & conflicto propios de la realidad social:
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particularidades que demuestran la necesidad de revatarizar sus aportes dentro de la
education secundaria cbligateria v se enmarcan en el enfague propueste por los MAP.
El abordaje desde |a totalidad posibilita a los estudiantes 12 ldaa de que &l conacimicnts
0 et una representacion cstablecida en sl misma, sino la conjuncién de verdadas
producidas a o largs de la historia e cads sociedad. no es lransparente, estd
impregnado de idealogas y miltiples puntos de referenciar el mundo, Introducir v
trabajar desde estas premisas promueve |3 aitonarmia ¥ pluralidsd de pensamiento, la
reflexidn, la toma de decisiones, |a capacidad de didlogo v escycha, es degir, se instala
postura te que el saber es una construccion colectiva, abiertz v erpancipadora.

La geografia sodial invita a confeccionas uns agenda escolar Jue dé cuenta de s
relaciones que a lo largo del Hempo han mantenide sociedad ¥ naturaleza, v que han
llevado a las confipuraciones espaciales actiales. La naturalera, en el devenir histariea
de Ia sociadad, ha side sucesivament=s modificada, segiin |as caparidades econdmicas y
tecnioldgleas ce cada dpoca v grupo social; 3o han acumulado sobre elia diversns ohjetos
constridos v se han valorizaco determinadas ebementos, gue han Hevado a la
alteracitn de fos sistemas naturales v su pregresiva humanizacion. Por esto, el estudio
de lo natural requiere ir mis alld de las logicas feicas, ligadas a eas de persistencia v
perdurabiicad, y atender a los pracesss por fos cuales las disfintas socledades se han
aproplado, han transformade v artificizlizade e medie, conformando una surssidn de
naturaleras superpuastas gue plasman en el aspacio las dngularidades, los intereses, los
deseos, las posibilidades de quienes las engendraron, en una continua rodacién de
reciprecidad crbre medio v socicdad.

Perszr el espacio geogratico en su devenir histérico tambi€n envuelve las caractersticas
ded presente, las complefidaces que la transiclén entre siglos ha instalado v que actian
de manara desigual en lns diferentes lugares del mungo. La velocidad, la inmediztez, 1a
integracion v la fragmentacion se lorman parrones de interpretaclén que vislumbean los
tambios comprendides en su diversidad de facetas & instan a introduclr en 13 clases,
problemaiticas compartidas, conocidas, cotidianas qus involucran los saberes desrde |o
vinlcho,

Las redes mursliales droulan fmpregnanda los lugares de sus ISgicas desterritorializadas,
que na reconocen Himites o fronteras v penetran en bo local yuktapeniendo sus
navedasas formas de sentir, pensar v actuar de la misma manera que una gran t=ia de
arafia que ervuelve al planeta; En @ espacio local se territorializa, de esta forma, una
mixtura entre las herenclas peropias v los vectores exlranjaros, que conviven en armonla
o resistencia, olorgando una nodén de espacialidad carmgplefa, que brinda una
oportunidad adecuada pare analizar e proceso de globalizacicn e sa devenir,

De este modo, la espacialicad se aborda desde la hibridacién v la pluralidad que
contempla dos dimensiones solidarias entre <t una concrata, matorial, que es la que
conforman los elementos materizles (naturales v artificiales: fijos y maviles) y otra,
simbdlica, que considera las subjetividades e Intenclonalidades, constructorss de
sentido y accidn, fuents de bos usos socales que se inscriben, a distintas escalas, sobre
bos espaclos vivides del planeta. Ademas, rosulta interesante plantear otra categoria
Frids conoreta, que sostiens Iz5 relaciones entre la sociedad v ef medio en funcidn de s
aproplaciin, de la puesta en valoe de un sector de a superficie terrestre por parte do
una socicdad particular, cue 3l hacer use de ese espacio conforma un territorio,
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CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La geogratia scclal tiene come ohjethve brindar ia irformacian v las herrambsrtas
tonceptuales para desarrollar hahilidades cognitivas v achitudes que permitan a Ins
estudlantes comprender la sceiedad en la que viven, al mismo tempo que instalar 1a
reflexién critica y constante sabre las formas en L Constnuyen sis representaciones
espaciales, Con elio, s2 Inténts generas una intorvencian social a través te |os saberes,
que sea productora de teoria en el campo del conocimiente v L accidn social, y Henda a
faverecer un gjercidio resgonsable y compromedde del hacer, en caming & construlr una
civdadania participativa,

Desde esta perspectiva, las clases de Ceogratia instalan la pregunts romo mevilizadora
del pensamiento v 4 creacicn, ia =xperimentaciin cel munde vivide v la complefiracién
de nuevos significados v sentidos med!ades par un trabajo intelectual, Ademds; deben
Benerar nuevas eproximacionss para decodificar el munda, como |a formuleeldn de
hipatesls, explicativas o interpretativas, que ayuder: a interpretar distintos aspectos de
Ia vida sodial,

Las generalzaciones v las rades conceptuales posibilitan abstraer v englobar ia
Infarmacién, brindan marcos de referencla teérico pars otorgar sipnificados a esos datos
que & localizan ¢n ¢l espacic v dan lugar a la transformacién de uns construceisn
subletiva, experiancial, en una constroecian chjetivada, brindanda log instrumentas
adecuades para la comprension v aorshensian de la espacialida,

El uso de situaciones problemiticas v los juegos de simulacién, que expresan las
complejas relaciones espaciales a diversas escalzs de analisis, penen on tensidn el
conockmiente ¥ 1o capacidad de utilizarlo como herramienta de interpretacidn de la
realicad, mientras instan al trabajo colaborative, a 1a bormna de postura ¥ afgumentacidn,
al debate y al didlogo. Estas son aparaciones cognitivas que favorecen el reconadmiento
de la diversidad v el pluralismo.

El estudio de casos y las ejemplilicaciones permiten trabajar desde cantestos singulares
Aue facilitan b introduccidn de |z historicidad de los proceses, |a comprenskin de ks
variadas fermas en que 1 sociedad v In naturaleza se vinculan en cada sector de la
saperficie v la comparacien de estas diferencias como formes Inderpretativas de la
complefidad actual.

La geograts social pesibilita la incorpovacion, en el desarrolio de las tlages, de varjas
fuentes de informacion, cocificadas en diversos tipos de textos (informativos,
periodisticos, cartogrificos, estadisticos) y farmatos (audiovisual, digital, en papel} que
leve a la seleccion, andlisis y sistematizacion y aliente diferentes maneras de
comunicaciin y expresian, desde una multiplicidad de lenpuajes v perspectivas.

La Cartografia, clencla amifiar fundamental paa el desarrcllo de la zeografiz ha
compiefizado y pracisado b representacion de la superficie terrestre. Permite Identificar
¥ nembrar les elementos de la real dad traducides en un mapa. asignandales un simbolo
¥ un lugar que construye una manera de ver gl runda, |a cual no puedc ser disoclada de
los cortexstos sociales & histaricos en los que se produce v reproduce. Por e, se toma
Imprescindible el snalisis, la interpretacién v la elaboracion de materiakss cartogrificas
como eferciclo cognitve gue Ios lleve a roconocer la construccitn social del
conocimiznto,

CONTENIDOS
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je han seleccionade ejes temiticos abarcadores y urientadores, pensados para sop
tratados en territorins pardeulares en eada afia de escolaridad, que promussan el
trabajo autonome del docente v posibiiten, desde una multiplicidad de relaciones,
perspectivas v escalss de andlisis ramprender las diversas configuraciones territoriales
que en el devenir historico se han construidn cobre al espacio geogrifics, En &
desarrollo de los territorias latinoamer eang ¥ argenting, se recomienda 13 utilizacion de
estudios de case Fste método v otros adecuades para profundizar el andlisis de la
geografia en la provincia de Santa Fe, posibilitarin el abordaje de una realidad préxima,
sentida como propia.

El trabajo sobre el territorio de América Lating se abordard poniendo especial atencicn
en la comparaclén con Amérca Anglosajora. Los Estados localizadns en esta parte del
contingnte presentan una historia que los trasciende ¥ ha llevado a sus pablaciones y
territorios & recorrer camings cnmanes, mas 313 de las particularidades que cade uno ha
creado. Este permite Integrarlos en un gran espacio culbural heredero de su propio
devenir,

Los Estados y o consiriecldn de toritorios

El Estadc retne al conjunle d= insttuciones que en diferentos escalas (nacional.
provindal y municipal) regulan, coatralan, arganizan y atargan legalidad a un territario v
su socledad. Bl procese histérico de su constitueldn va de 13 mans da g ennstricoian
social de un terrltorio con particulandades que e ctorgan idenbidad, en unz misturs de
fuerzas globales y lorales,

Para el desarrollo de este gje v pronone:

= &l conodimiente y explicacian de os procesas histdrico-paliticos an la construccion da
bos territorios americanos, la fragmentacion e integracion, s nueva canfiguracitn dal
mipa politico y sus permanentes transtormaciones, € analisis y refleian sobre el ral de
los Extades nacionales en la eonstruccide el territerio, en @ movilidad de los Imites
Intesnacionales, las principales bicas de conflicto v tensian y las caractaristicas de las
areas fronterizas, probéematizando los conceptos de soberanta & [dentidad,

* la comprensidn de |as relaciones entre Estados y el papel de las orpanizaclone:
supranacionales (interamericanas = mtemacionzles), les nuevos actores y movimientos
sotales americanos. gue A partic de conflictos v consensés econforman socledades
plurales, cemocriticas v participat vas.

El omidente, resultado de los relociones entre sodiedad v naturalemo

El ambéente ex la sintesis de las relaciones establecidas entre la sociedad ¥ la naturaleza
en un ‘fugar particular del planeta en su devenir, resporde 3 1a combinadan de
articulaciones politicas, eulturales, econdmicas, tecnoldgicas ¥ etces dominantes v
£ompromete a toCos &0 sU precervacion v mansmisidn al constitulr el (mico escenarle
posible de la vida, Estz perspectiva desde el plano socia’ implica el reconocimiento de
un otro v la-conduccion hacia soriedades ambientales sustentablos,

Para el desarrollo de este eje se propone:

= ¢| conocimiants de distintos smbisates del continenle ameericana, ios diversos modos
de valoracion que lac seciedades hazon de los mismaos a o ‘argo de la historla en los
procesos de construccion dal Lerritorio v 1a identificacién de les principales recursos
naturales, los fipos de mancjo y = Implicancias soclales, ocondmicas, tecnologicas v
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amblertales, [a interpretacion de los problemas amblentales en Amdrica eomo
resultade de laz tensicnes entre la sociedad y e medio fizsloa, profundizanco |os
problemas politicos v &ficas en |a blsqueda de practicss y consensos que lleven a |z
construcclan de sociedades ambientales sustentabies

= o conocimiento y rellexion entre rdesge y vulnerabilidad frente a sysntos de desastres
y catastrofes naturales en América, identificands el carcter eacial v palitico de |z
gestién ambiental en materia de prevencidn y mitigacion de los dafins,

Terrilorios urbanizados

Las complejidades actuales llevan a pensar un mundo cada ver mas urbanizade; desd= la
conselidacién del sistemna capitalsla s ciudad=s noe han cesado de CIEcer
diversificarse, Hoy constituyen los espacios en dande se desarrella una amplia gama de
actividades y funciones qué exceden la concentracidn de persanas, récursos y productos
¥ 5e fraducen en una cultura urbana, abravosacs per las redes globales, en su
hibridacién local, que provora una eventual convivencia de la fragmentacisn y la
articulacian. Las ciudades forman el espacic por excelencia del sjercicio de lo plblica
efreten un dmblta de cxpresidn individual ¥ colectiva incalcutshle: 2 misme tismpo qus
su influenicla trasciende el territorio ocupado concretaments ¥ la vincula, 2 través de
sistemas diverses, a otros espacios, cercanos o remalos, provocando una extensian del
ser urbanizado.

Para el desarrollo de este eje se propone:

» el conocimlente de las configuracienes urbanas en América y sus redentes
transtonmaciones, junto a les procesos de urbanizacion v conformacion de redes
urbanas.

* &l reconocimiento de las desigualdades en lis condiciones de vida de I3 poblacién
urbana en América, promoviendo ¢l comaramiso frente a las problemdticas soclales v
amblentales a la que estd asociada, desce una perspoctiva multidimensional.

* |a comprension de las tendencias actuales de movi lldad espacial de la poblackdn en
territorio americano, analizanco las motivaciones, politcas = impactos ssefo
territoriales que provocan,

La circulacidn de fag produccionas

Los circuitos productivos permiten entablar conexiones entre las diversas Fases de la
fabricacion gue conectan de manera interesanls los espacios rurales y urbanos, ¥
permiten acercarse 3 la representacién de formas de producdion -antagdnicas o
similares- que te desarrolian en los distintos territarios, Una aproximacion a [a idea de
territorios en permanente didlogo posibllita romper |a vieja tradicitn de persar el medio
urbane v rural comg dos lugares separados v habllita entrelazar las relaciones que se
esteblecen dentro de una regidn, &l pafs u abros estados.

Para €l desarrollo de este eje so propone:

* gl conocimlento de fa organizacidn territorial de o preduceidn en o marco de |a
econamia globalizada, considerande Ia transnacionalizacién del capital, Ia desregulacian
de los sistemas financieros. |a localizacion de los trabajadores, de las materias primas y
de laz fuentes de energia cn Amdrica,

® |a pomprension y expliescién de las transformaciones tecno: productives redentes v
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#us impactos diferenclales, segin las dictintas actividades v seclores en 135 nuevas
configuraciones espaciales urbanas ¥ Furales de América, junto a la intsrpretacitn de
redes y flufos de transporte v circulaciGn de blenes, servicias, capitales e infarmaciin,

* el analisis y reflexion acerca de la participacian de los distintes achores scciales en los
mercados de trabajo, stendicnde 8 su estructura, dindmica ¥ problemdticas,

Culturas gue se territorializan

La cultirn involucra af conjunto de los proceses sociales totales de construccidn de
sentide, es decir, los de preduccidn, cireulacion ¥ consume de la signiticacion en ka vida
social. Expresa manifestaciones matsriales v simbdlicas, producto de grupos sociales,
que al plasmarse en un territorio o impregnan de identidad, consbibuida decde |2
hibridacién antes que de la homogeneidad. Por lo tanto, cultura tarmbidn se refiers a fas
medos especiticos en que los grupos v sus particiaantes se enfrentan, s alian o
negocian en |a construccién de una sociedad mids justa y eguitativa,

Para el desarrollo de sste eje se Fropone:

® ol respets v valaracid de la diversidad cuitural stendiendo a [os midltiples sistemas de
practicas, conecimientos y cosmovisiones de los distintos grupos humanos on América,
junto a lok procesos de produccidn v consurmno cublurasl {red=s materiales @ inmaterisizs),
Gue provocan nusvas formas de socializacidn v subjetivacién. sentidos de pertenencia g
identidad. ¢l reconodmients de simbo'os, nienes patrimoniales y lugares de memarla
en distintos espacios urbanos ¢ rurales

® La comprension y reflexitn crtica sobre las nueves manifestaciones territoriales e
surgen a partir de las practicas y farmas de participacién de los madmientos sociles
AMETCENNS,

* La interprelacion critica de fas tensiones entre nacionalismos. reglonalismos ¥
localismos, considerando las politicas de construccldn de los Estados en América en
relzcion con los proceses de diferenciacidn y homogenelzacitn cultural,



2.10. HISTORIA

FUMDAMENTACION

FUNDAMENTACIGN

Lz Historia como espacio curricular v como dencia socal, refiere al estudio del
desarroflo de las sociedades a2 través del Bempo, con al objeto de reconstrulr,
reinterpretar, ¥ comprender significativamente los hechos v procesos histérices en ¢l
marco da su eamplejidad v su dinamisme temporal,

En este sentida la temperalidad histérica implica ura relacion dialéctica sntre & pasado,
el presente ¥ el futuro que s Integrz a la Idea de continuum histarica,

La Historia coma ciencia social aharca a Iz humanidad en su conjunta, ¢ intents explicar
la dindmica de funcionamienta de la sociedad: asl la realidad social deviene on
construcddn soclal, en la que & acoonar de los sujelos-actnres sociales genera
tenshones y conflictos gue activan el desarrallo de los distntos procesos hisliricos, que
pedran ser abordados desde la multiperspectividad.

5i bien las hombres eenstruyen su propla histeria -y con ello fa Historia- no lo hacen sl
en funcien de sus clecciones, sino que en esas decisiones Intervienen ciertas
condiclones haradadas del pasado, ciertes condicionemientos que provienen de ideas »
intereses que coanforman Imaginasios sociales, de las estructuras isticecondmicas, de
tas dinamicas de legitimacidn y ejerciclo del pader,

En este marco, se torma relevanle |3 reflesion sobre |os procesas  historicos
iberoamericanes, Iberoaméricz, come sociedad incorporada a la economia mundial s
partir del encusnitro con 8 mundo europeo, se vio afactada en su desarrolls social, al
merclarse sus matrlees culturales, gestindose entonces formas culturales mestizas ¥
original=s del Muevo bMand.

El desarrclle de las sociedades occidentales surnpeas se caracterizs por la negacidn de
la otredad; asi birbarcs, esclavos, herejes, fueron definidos por su no <er. Esta
construccién negativa del otro ce trosladd [cn parte] a América, Asia y Africa, v
aroinpaiia aguel proceso de integracicn a las pautss culturales del munde moderno
EUFTEE0.

[beroarmérica, primera periferia de la Modermidad, s= inserth en el sisterna-munds cormo
reaidac social mestiza, rica cn matices v de enome capecidad para recrearse & «f
i ER

E siglo XX ha favorecido el reconocimiento del otro en & marce del resocto por la
diversidad persanal v de la unidad en fa condicon humana que sustents 12 igualdad de
derechos v el desafio para concretar la igualdad de oportunidades. Esto nos prosibilita
superar [a negaclon de (3 otredad gue ha caracterizado al munde maderno, desafiar el
mito e la Modernidad come comstruccidn de sentide de |a historia cocidental v
recuperar para lberoamérica un sspacio propio sn |a Histaria,

la Historla como discipling, en la escuels seondarla, posiblita 2l estudiante
tomprander el munds en gue vive debido a que &l mismo es producto de wn proceso
desarrolladc en el Hempo y en el espacio. Entre los saberes que resultan necesarios para
la fermacicon de los adalescentes y jdvenes se cuenta el conodimiento histérica, ya que
la spropiacién d= las categorias de la disciling posibilita contextualizar otros saberss,
También genera condiclones para ol desarrollo del pensamiento oritico y reflaxivo
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situando al estudiants come protagonisls st de |a realidad social, v lo prepara pars
pensar historicamente. Por todo ello, aporta a la formaclén de ciudadanos actives,
plenos, reflexives v capaces de enfrentar creativamente los problemas de su tiempao.

La seleccicn de los efes temdticos para ol segunda afio del Ciclo Bisico, s realizé
tenicnda en cuents lanto b ausencia de Ia distipling en el primer afia, como la
prasencia de dos espacios destinados a 13 ensefianza de ia Historla en la foermaciin
general del Cicla Orientado. La propuesta integral, entonces, abarca los tres espacdos. Bs
por ello que, sl bien se han considerado los MAP para el ditefio de contenides, |a
secueniciacicn se realizd de maners global, eon of proposito ce lograr im mejor equilibrio
entre cl Cicdlo Basico v el Cido Orientada,

Con el objetiva de evitar un plan demasizds EXtenso, s selectlonaron procescs que
responden a los MAP, priorizando los iatinoamericanas ¥ un enfoque crifica, reflexivo v,
por elia mismo, compleja dea ka Historia,

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La complejidad de los procesos histdricos resulta muy favorable para el desarrollo del
pensamienta en la medida en que posibilita milbples interpretacionss sobra ol pasada
¥, ademas, permite contestualizar procosos. acontecimientos, practicas, |deas v
comprenderlas en su dimensién socioeultural ¢ histérica ¥ rescatar su cardcter
contingente v situads,

For ello, la ensefianza de la Historia tiene que habilicar |2 comprensan de lo miltple v
te lo complejo: tiene que problematizar la realidad pasada comao respuests g los
demandas del presente. Bequisre, asi, de una metodelogia centrada en (3 histora-
problema. oue recupere el cardcter heemendutico del conacimienta hist3rico ¥ pmsibilite
estrategias de andlisis, argumentacion, sintesls v organizacion de los acontecimientos v
las jdeas en procesos. Estd opeitn metocoligica permite comprender los procesas
soclales pasados v presentes como productos de fa interpretacion, acentuanda desde al
discurse  historiografico la tarez  deconstructiva/reconstructiva del  pasado que
caracteriza al ejercicio de |a historla y el caricter provisorio del conacimienta,

Para este andlisis cs necesario asumir una concepeién compleja del tismpa histdrice que
se estructira a partir ce diferentes fitmos que marcan o movimiento de las socledodan
ComD un procesc de complejidac y diferenciacian, con densidades diferentes segin se
trate de acontecimientos. coyunturas o estructuras, v gue es, por ko tanta, varishla ¢
hoterogdreo, Priorizar o cardcrer relaclons] de los componentes de un proceso
histdrico, exdge; a su vez, integrar la nocidn de dempe miltiple v compleje v concebir gl
eipacio en relacidn con la acdian humana,

La propuesta de contenidas se piensa, abierta v flexible a miradas episteinoligicas
diversas, de modo gue pasibilite 13 tama de decigiones de mangra autdnoma sar parte
dal decente, al momento de la transposician didéctica.

La realidad se plantea desde miradas diversas, ko cual exlge una actitud de aperturs
haria tras distiplinas y hacia e trabajo colaborative con otros colegas, v faclitadars de
Ia participacion oritica de sus ectudiantes,

Proponcmos sbordar la enseilanza de 1a Histosla Favoreciendo la aprogiackén de los
principios explicatives, conceptes v procedimientos especificos de la discipling, que
permitan desarrollar herramientas intelectuales v habifidades cognliiva-lingiifsticas,
Fara elio:
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= preferir las explicaciones maltiples v complefas y evitar las simples;

* potenciar el uss ce diferentes recursas y estrategias que posibiliten aproximacionas al
conocimients desde diversos lugares

» favorecer las acthidades creativas v evitar la repeticiin de informacian:

» trabajar la argumentacicn de farma oral y eserita,

CONTENIDOS

Para ks estructuracian de los contenidos s= ha optade por un eriterio procesual, ya que
este enfoque potibilita un abordaje compleja,

Mantener el eje temporal en la presentacion de los contenidas resulta nEcesario para el
trabaje con estudiantes jévenes, que atn ro han Internalizado |3 Idgica del Hempo
histérico: en este sentico el estudo de |as grandes procesos de la Historia favoreee la
tonsiruccidn de iz nocién de tiempo.

Los ejes temdticos saon:

* 2l andlisis de las formas de organizacitn de las eociedades indigenas americanas en
relacion con la organizacidée de los trabasios, 2 distribucian del escedente, la
Jerarquiracion social, la legitimacion a través del culto v de Ind distemas de creencias:

#la transicldn del mundo feudal 2 1a Medernidad, enfatizanda el cardcter histérico del
orden moderno que se confarma 2 partir del sigho ¥V y los elementos de continuidad y
cambio entre el mundo medieval y Bl moderma:

* |la comprensibn de las causas milbiples & interreladonadss da k1 expansitn
ultramarina europea, en relacion con el proceso de concentracidn dal pader
Munarquico, con el mevi mients intelectual que constituye | humanismo renscentiets ¥
con las condiciones materlales del comerele eurapeo, o la comprensidn de los procesos
de descubsimisnto, conguista ¢ poblami=nto BUFDRE0  Bn Amirica  desde
interpretaciores miltiples, a partir del andlisis comparativo del cago ecpanol v
porfugues ¥ la postarior ocupacion de América del Norte, poniendn énfazis an el
impacio subre las socledades indigenas y el mundo curepen: en las varladas relsciones
{resistencias, cooptacionss, allanias) que aguellss estableclsrsn con las eulturas
suropeas, ¥ en las estrategias empteadas por estas ditimas;

=&l estudic onalégice del process de poldamiento con parficular referencia
Hispanoameérica, teniendo en cuenta ¢l ral del Estado, asi como el de (3 Iglesia,
instituciones que organizaron & nuevo orden y la consigyjente mncorporacion de
Hispancameérica al mising:

* la comprension de bos cambios cultursles que comprendié fa colonizacion en
Hispancamerica, problematizande en tomo a las catesorius de aculturacitn,
deculiuracion, transculturacion e incufturacione

» el andlisis de los cambios del mieva tistema hispanca mericane, teniendo en cuerta,
particularmente, la organizacion de la prodiction minera, of sistema monapdlico y las
relaciones sociales, economicas, politicas v culturales gue sustentan &l nusvs vinoulo

2.11. EDUCACIGN ARTISTICA

FUMDAMEMNTACION
La presente propuesta curricular sostiene el aprendizaje artistion como un derecho
primordial & Inalienable de todos los jovenes, desplazando perspectivas excluyenbes e
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imstrumentalistas derivadas de ctros marcos de referencia sobre Educacion Artistica. Es
un derecho porque el arte es constitutive de & dimensién humana y la edicacidn es e
acto humanizador por excatenciz,

La muskca, las artes visuales, [a danza, o teatro, sus formas derivadas y asaciadas como
|2 artes audiovisuales y muldmediales, v las manifescacionas hibridas propias de {a
cortemporaneidad, conforman este vastisima universo con sus modos partcudares de
comprender e interactuar en o contexto social, cultural v politico.

Las imdgenes, sonidos, mavimientas, gestos, narraciones, coma iscursos eutdbicaments
comunicables, constituyen miltiples formas de deelr @ munds, revelan significados v
sentidas diversos. El arte anhela una verdad que no es univacs fise nos sitda de leno
en el terrenc de la incertidumbre, la complejidad v la diversidad, La Froduceitn artistics
5, por naturaleza, pelisémica v, en sus operacicnes de simbofizacidn, sustituys, sigisre,
oculta, esquiva, sustras In evidents v fiteral v desafia como una pregunta abiorta. Por
tanto, la actitud interpretative es inherents 2 ella, ya que tanto producter como
espectador deben poner en juepo sus habilidades Interpretativas en todo el transeurso
del proceso.

Esta propuesta se sltla en |a perspectiva de considerar al arte como un campn e
conocimiento, productor de contenidos flccionzles que sintetizan, en la BEeracion
metafdrica y peética, el modo de ser de una sndedad en una determinacs época. La
produccion artistica porta sentides sodales contextualizados que definen la identidad de
un colactivo humana en su devonir histérico: En este sentido, entendemos 2 |a
Educacidn Artistics como una dimensian particular de produccidn de conocimiento, yva
Gue, a través de la comprensian de la naturaleza compleja de las operaciones artisticas y
de los sentidos socio-culturales qus expresan, ss construven las herramiantas de anilisis
erlice y de produccion simbdlica necesarios parg Inlerachuar en la realided con
autonomia v libertad de penszminnto,

La Bducacién Artisties, Integrads en b propuesta educativa con igual jerarquia curricular
que las ofras discpfnes, liene por delarte un enorme desafic en la construccién de
cludadania, en |a participacicn igualitaria de fos bienes culturales ¥ &n |a restitucicn del
deseo de |os jovenes por volver a las eulas v permanecer en ellas

Para ello, sera indispensable que |a escuela secundaria sbra las puertas a las varighles
manifestaciones de ks cuturas juveniles, en ung estrecha vinculagién con los
contenidos de |as nusvas fors Uz comunieasian masha v las tecnologias asociadas,
Esto es partlcularmente Importante a fin de desplacar o mje de centralidad que
tradiclonalmente sestenian ot madias urbanos establediendo astensibles diferencias de
atcess y participacion en lo actvidad caltural, En ol caso de contextos rurales, de
privacian de la fibertad v en situarion donde no pueda compremeterse Ia presencla
Heica, la tecnologia los lengusjzs awdiovisuales y multimedisles. las formas de
clreulacion virtual de contenicos v las redes de infarmacian permiten a los jErenes no
siile acceder a contextos vanados ting generar nuevos modas de produccion propis v
compartida, en formatos tradiclonales y alternativos,

Asimismo, con este erfterio de incluskin sostenida y propresiva, es fundamantal imnpulsar
Iz coewistencia do diferentes mades de produccidn, soportes v formatos que dam cahida
4 las  manifestacione:  estéficas contemporaneas  regionales, argentinas v
lalinpamericanas,

Indudablements. en la aclualidad Ins medios masives da comunicacion son |3 prircipal
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Wla de circulackin de contenidas de intencionalidad estética v arlistica, v roexisten de
mede indiferenciado con manifestacinnes que fienden tanto z la construcciSn de
vaores democraticos en el respeto por la diversidad, como al adocenamiento y al
pensamiente hegeménicamente Impuesto. La educacian artisties Hene en este sentido
un rol protagénico, alentanco |a constitusién de una setitud reflexiva y tritica, abierta y
plural. comprometida y libre,

Dentro do este marco, es necesario enfatizar ol abandona de criterios elitistas ligados a
las mociones de talents, condickén fisica innata ¥ virtuosisme que atraviesan algunas
concepciones tradicienales sobre ol arte ¥ que han expulsado a miles de Rifos V. jduenes
de la prictica artictica,

Ls capacided de producir sentido v sintesis poética es inberente & todo ser humano y
debe ser fortalecida y desarrollada en Iz escusls para una participacién plena en
sociedad, especialmente tenfendo en cuents las particularidades culturalos del
presents

Asimismn, esta propuests adhiere al critero de que, en la mediacion pedagdgica, las
instituciones v los docentes no gen simples ejacutores deol disefio sseribo sing sus
intérpretes, por lo que conlleva la sspiracidn de ser una herramienta que pueda
entljuecerse y transformarse segin las operacions=s de interorstacdn que los docentes
hagan de |os distintos contextos de realizacion, los intereses juveniles, v [as cambiantes
vicisitudes y desafios del entorno éultural,

Cn este escenario, la ralackin con la tecnelogia o5 inherente a la propid materializacion
de bos discursos visuales. También |a vinculacidn con otras campos da concelmienta,
como las diferentes clendas y les disciplines humanisticas, proparciona didlogas
recipracamente enfiquecedores, en sintonia can la concepcitn holistica de aprendizaje
gue 52 sosticne,

Las kenguajes artisticos, con sus vastisimos universas, brindan un repertorio de midlbples
posibllidades para que todos los jévenes puedan dasarrallar ol persamlento creative v
encontrar sus oportunidodes de interpretar v répresentar el munds,

Es necesario sefialar que I3 organizacién de los distintes lengusjes artislicos en un
trayecto curriculas comdn, no implica eonsiderar que sus saberes son transteribles de
unc & otro, ni propone el desdibujamlento de los mismos. 5in embargs, a fin de
precentar una opeidn organizativa sostenibie, y que permita la movilidad de los
estudiantes dentro del sktema educative, el espacic s= arreditard como tal,
Fidependientemente de los lenguales que 1o intceren segln a3 particularidades de
canstibucion inberentes a las distintas modaldades del nivel,
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2,12, EDUCACION ARTISTICA I: MUSICA

FUNDAMENTACION

Desce las primeras imitaciones de los sonicdos de |2 naturaleza, los confos camunitario:,
ritos. canciones de cuna, hasta |as llamadas grandes aohras miversales, los himnas, las
expresiones contemporaneas v la conformacién de fos géneros papularss, a humanidad
ha hecha misica,

Las dgnificaciones asignadas a la masica dentro de fas comunidades fueron
censtituyendeo rasgos identitarios v otorgando sentida de pertanencia a las diferentes
culturas y sociedades en un correlato con |a mizma Fistoria,

SkEmpre sujetas 3 las dindmieas sociales, |as misicas propias de uma culturs van
modificando su fisonemia. Loz vinculos entre las comunidades vy la circudaciin de la
infermacion fadlitan el cruce de estilos y las Influencias en fa codigoa. En este marco,
los misicos en al ejerdeie de ls misica prueban, modifican, mezclzn, intereambian
Eeneranda nuevas matrices. Esto plantea una realid=d cambianke, y como eonsecusncla,
|la necesidad de preparar para la comdvenda con la incertidumbre, De esta maners, ls
misica como heche musical necesits de Is reflexian permanente sobre si misma y ¢
contexto que la produce.

En relacién al lugar que ocupa en |3 vida de los jdvenes (desde |3 prictica que &5 sjercida
con naturalidad y entuslasmo, hasta la escucha, la identificacién con sus pares y [as
representaciones culturzles), se pretende vishilizar ese interés a través del respetn y la
inclugidn, generando un espacia de desarrolio y de ampliacién del gasto musical en el
marco del dmbito instituclanal,

For ctra parta, |a misica entendida como conucimiento no & circunscribe 3l mera
dominio de determinadas competencias. $i blen sus materiales basicos -&| sonido v el
sllencio- estin sujetos, en principlo, 2 3 manipulasian Kidica, €5 &n =sta instanda de {3
educacion secundaria gue s situamos frente a la musica ya como un acontecimiento
artistice que sucede en un Bempo ¥ en un lugar v es parte de un entramads socisl £an
rasgos proplos. Por lo tanto, habdamos do misica en tanto hieclie cultiral.

La misica como discipling involucra diferentos aspectas: los sisteimnas de alturas, las
organizackones ritmicas, las combinaciones texturales, las relacionss de farmas, entre
obros. Estos aspectos =stan constituides, 3 sy vez, por estructuaras con elementos que se
unen y e separan, se combinan en forma simulténea v permanente, estin Sujebos o
sinitesis y andfisis. Transtormados en obra, conforman un acontedimients cultural que
suceds en un contexto.  Intentar vivenciaria, comprenderda, comunicar ¥ darle
irterpretacion es de par si irabajar con saberes miltiples y complejos.

La presente propuesta curricular propone e abordaje de 13 mosica 3 través de la
ereacion, producclde, ejecucidn, andlisis v reflexién del fendmeno musical en toda sy
complejidad, recoroclendo en él, &l valor representacionsl secial, cultural W poditico,

Se destaca, ademds y fundamentalments, k3 necesicad de pramever e deseo v fa
autoconfianza de los estudiantes para produci, conoter v disfrutar milisica,
desactvands concepoonos restrictivas,

& aspira tambien 2 que la basqueds, la eurlosidad v &l disfrute s= incorporen a fa vida
colidiana generanco sujetos sensioles a las manifestaciones eulburales de su entorm,
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CONSIDERACIONES METODOLGGICAS

La escuela senndaria ha ce generar situadones de ensefianea basadas an prictcas
musicales coneretas. Fl espaclo currleulsr se organizard en dos ejes, considerando las
practicas musicales en relacidn eon |3 produccitn, porF un lado v el eonbexta, por el ofro
Esta supone un nucve posiclonamiento del cocente, quien ceberd generar proyectos
que pasibiliten el cumplmients de los ndcleos de aprend|zaje propusstas.

Fara el abereaje de la ensefanza musical se considera a la cancidin oome una pederosa
herramienta pedapdgica por ser da dgil divulgselén v circulacidn social v de facll
aproplacidn, En este sentida, =& propene el armads de un reporiorio organico de obras
Instrumentales y/o canciones {de autores santafesines, argentines v latinoamericanas)
de refevancia social e histdrica, susceptible de ser interprefado de mode variada,
atendiendn a la diverddad de géneros v estilos. Ests serd un punte de partida para
complejizer v ampliar los mareos de raferencia de los estudiantes,

Lz metodolagla basada en el repertorio popular tiene sus antececentes en Zoltan Kodaly
v €l trabajo de recopilacion y estudios dessrrolladas por Bela Bartok, gulenes viesan &
necesidad de basar la educacion en su prepia miska, En s Argentina, el trabaja de Ios
musichloges y recoplladores precurtores como Carlos Vega, Isabel Aretz, Leda
Valladares tedmia no ha tenide la sufidente divy ipacion, v sus trabajos son fuentes
fundamentalcs para |a educacidn musical, Por otro lado, ¥ & ralacion a un repertorio
relacionado con ka misica argenting v fioplatense, el aporte de Gindre, Beilinson ¥
Zaldman es de total relevancia en cuanto & misica actual s refiers Pira. fuente
fundamental de recursos son las grabacones de misica argentina y latinpamericana gue
& partir de la desgrabacion y transeripcion ampliaran el horizante de material disponible.
El cardcter organico del repertorio refiere a 1a necesidad de darle un marco v un sentida
3 traves de |a propuests deo trabajo del prople docente, quien tomars dedisiones &n base
al interés musical, saberes y habilidades de los jévenes, guises fambién debersn
participar en las decisionss de esa saleceién,

En relacidn a la produccidn, las practicas musicales consistiran predominantemente &n
camponer, ejecutar, versicnar, arreglar e improvisar utilizande les instrumentas ¥
elementos propios del lengusic considerands Iz diversidied de EENercE v Bskilcs,

*2 recamienda un abordsje vinculado 2 lo que Violetz de Gaines denomina &l periodo
de *Los méludos creativos”. Bl docente camparte acul & ejercido de |3 creatividad con
sus alumnos y desarrolla a sensihilidad de los mismas hacia lo gue & denomina nuevos
paisapes sonoros. En relacidn al desarvolle creativo 1a inclusian de entrevistas o diversas
artistas o registros documnenteles que ejemplifiquen modelos de trabajo en estudios de
grabacion y en ensayos, <l come en sus procesos aroativos, serd también un aparie,

Se pondra especial atencidn en la mocalidad, los ensambles vocales instrumentales ¥ los
movimiantos bisicos expresivas del cuerpo. Se intentard, por este medio, faclitar Ia
construcelen colectiva de! conocimiento y desarrollar aspectos relaconadas 3 |a
concertacidn, respeto de las diferencias v solucidn de dificultades en & marce de |a
cooperaciin,

Con respecto al segundo eje, las pricicas musicales en relacidn a su contexto refierer al
terrens de las audidones activas, el andlisis v 13 reflexidn sobre alfoc lenguaje’as v
sobre las diversas expresiones musicales, sus estructuras y sistemnas, v los modes de
produrcion musical, las culturas que identifican v sus geografias v wircunstancias
temporales.
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El andlisis v [3 reflexidn pueden formar parte de las practicas muslesles o de situaciones
extlusivas de audicidn cuyas conclusiones se traducirdn =n manifestacianes verbales
orales o en fichas de trakajo. EI trabajo de analisls puede estar referida a una canclén
wo rmlsica instrumental cémo también a filmacionos de conciertos,  recitales
enblematizes, ensayos, trzbajos discopraficos gque implgusn fa valoracién de atros
aspectos como la perfarmance, [a artistica, et

Se ponded especlal énfasis en la reflexitn acerca de las diversas opriones musicales qué
identifican & los jowenes y en la desorticulacidn de esterectipos  culturales
discriminatorios relacionados a las cultisras de procedencia v sus practicas particulares,
alentands s valoracidn igualitaria de las mismas como manifestaciones de la
somplejidad v fa diversidad cultural.

CONTENIDOS

Las practicas musicales en relacidn o s produccidn

La interpretacian vocal colectiva, Individual ¥ coral tendiente a profundizar una rodacién
natural con el usa da la voz.

Lz ampliacion de & capacidad de coordinadion implicada en |a interpretacidn musical al
cantar y acompafiarse ya sea con el uso de elaves ritmicas v/o bases srmonicas serxillas,
La interpretacidn vocal e instrumental a nivel grupal e individual, en un nivel de
dificultad acorde a las posiblilidades da las estud antes.,

Fl trabaja con los parimetros del senide (duracin-attura, imbre & intensidad), s forma
¥ la textura en el desarrolio y realizacicn de sus propias ideas musicales,

La interpretacion vocal wo instrumental de misicas del repertorio local, argenting y
latinoamerizane que permtan |a aproplacitn de sus caracteristicas fundamentales.

La exparimentacidn con el sonide, el ruido y el silencio y |2 reflexidn sobre los micmos.
La experimentacion con &l sonido en la construccldn de instrumentns misiczles son
elementos cotdianms,

La imgrovisacién y ka composicién con miltiples fuentes sonoras & un nivel acovde a las
posibilidades del grupo v a los elementas dispan hies.

La realzacion de proyectos musicales que involucren a otras disciplinasTenpuajes
artisticns considerando los intereses de |os ostadiantss.

Las practicas musicales en refocida g %1 contexto

La refiexion critica sobre la musica en la actualicad, sus préctizas W funciones sociales,
@AntD &N sus  manifestaciones autdnomas comeo en s relack'n con otras
enguajes/discdplinas artisticas.

El desarralio del pensamiento divergente v el respato por I3 diversidad estétes 3 partir
de practicas grupales de composicidn, realizaditn y anfilsls musical.

E abordaje de los modes actuaes de aroduccian v circulaciin musical, congidarando las
tecnolaglzs de la Informacién v la conectividad, asi como el soffware de audio eligital
accesibile,

El conocimiento de las masicas latnoamericanas gue posibilite un abordaje maltiple en
torng a la identidad cultural,

La comprension de la misica come trabzjo v prefesion mediants & encuentro con
ackores, higarss v procesos artisticos de |a comunidad,

El andlisis musical audilive, incorporande al analisis de parametros, forma v textura |a
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relacién con el contexto v la perfarmance.

el analisls de los creuitos de divulgacidn de 1z obra (radio, TV, Intarnet, conciertas). La
transmisién oral. La eseritura. La grabackin,

El cesarmcllo de la capacidad de opinar en reladén 3 In visto ¥ escuchade,
fundamentada, enmareado an el respeta ¢ incorporando progresivaments criteras
propios del lenguaje misica.
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2.13. EDUCACION ARTISTICA Il: ARTES VISUALES

FUNDAMENTACION

En la actualidad, los intercambios culturales se rasusiven an gran medida en el campo
de lo visual donde, ademias, los jvenes han encontrado nuevas formas de produesion
wshitica que conforman y dinamizan su parficipacion en |a vida social. permitiendo
expresar sus ideas, convicciones, propuestas v cspacios de pertencncia, Las cultur s
juveniles se han aproplado del lengusje visual come un medie para transformar, dar
sentido, resignificar el munda v producir identidad.

Asimisme, los espacios de ouposicidn v circulacin de producciones artisticas se han
diversificade al mismo ritmo que Ia preliferacian de las formas de praduccidn, llegands
& coexisir los tradiconales con 'os rontemporaneos: museos, galerlas, praffitis,
intervenciones urbanas, muestras virtuales, producciones colaborativas en las redes
socizles, publicided grifica y audiovisual, por mencionar sdlo algunas.

Favorecar la construccion de eludadania a partir de la imagen visual en e dmbito escolar
es unc de los desafios mis estimulantes do las artes visuales, as como tamkilén,
enfiguecer la conexion con el mundo para poder captarlo, interpreterlo desde un lugar
propio ¥ gemuing, aproplarlo en ls riguera de 1a produccdn de imipgenes, materia prima
para la creatividad v la constituclén de un pensamientn compleje.

Las Artes Visuales se han desplegado a través de las £pocas, con funclones diversas v
vinculadas a sistemas estétcas particulares. Por ello es enrguecedor & tratamiento de
las producciones artisteas en tensién con el andlisis de los entornos culturales oque
testimonian, a través del liempn, las relaciones soclopoliticas v ccondmicas de los
pueblos. Se brindard especial stencidn al contexts de produccién local, regicnal y
latincamericane, desde donde se abordard la reslidad dal munde  reafizanda
operaciones de enfrecruzamientes espaciales y temporales.

La educacién artisbica proporcions una manera de conocer o munde na finesl ni
argurnentativa, donde se ponen en juepo la metdfora ¥ odas las Formas de
simbelizackin plistica, prozedimientos cognitivas v creativie de seleccidn, combinzcién
sustituridn y reallzacién. La apropiacién de estos modos de hacer, para la que no se
requieren talentos nf apttudes especiabes, fortalocord el desarrolle de las poéticas
individuales.

Lo lectura v la interpretacian critica de la diversidad de formatos ¥ procedencias de los
discurses visuales actuales, aparece como una capacidad necesaria para la vida en
conmiln, para el posicionamients critica frente a la realidad que define el ejerclcia pleno
de |2 civdadania,

En este plane, &5 Importante resallar que cuando se habla de lo visusl se invalucran fas
distintos aspectos del proceso perceptive, desde lo puramenta tisloldgico a la cimansion
comunicacional ¥ social, posibilitande la construccién simbiica de las dimensionet
espado-iempn & integrandc los factores ideologicos implicitos &n las imdgenss v su
fralamienbo.

La torma come nos representamos y nos rearessatan psts corgada de ideologia, por lo
fanto, es relevante articular aprendizajes que desmantelen prejuicios y estersatipos
orentados 3 la descalificacidn de perconas (relativas 3 cuesones de gEnerno,
perensiiia cultural o religiosa, sobre of cuerpo y las esbéticas personales, ¥ oabros
moedos de  discriminaciSn) mediante ! fartalesimianto de wna actitud eritica,
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comprametidae inegradora,

El tiempeo, ef espocio, o materalidad v |a realizacién son conceptos guE atravesarin en
un sentido problematizador todas (3¢ propuestss de trabajs v que permitirdn cruces can
otras disciplinas ajenas & las artisticas.

Lag Artes Visuales trabajan material o inmaterialments con iméganes y axparicneas
visuales y einestésicas. Los objetos, & cuerpo, el espacio, la luz, Ins sntornos virtuales
dportan su partleular materalidad, B lenguaje visual no sdlo opera con las imapenes de
su tiempo, se apropda de estilos pagadeos e imigenes contemperdneas diversas, para dar
hagar o nuevas confipuraciones estéticas

El dempe aparece desplegade en una multiphcidad de tempas: & tiempo ce la-obra, o
tiempo en la obra, el tempo del recorride, el de elsbaracian. La GuE permanece y o mie
sucede agul y ahora, Lo efimero.

Las dimensiones del plano y del espacie, del cuerpo ¥ de la accién se conjugan
expiorande ¢ interpelando sus propios Fmites: el efpacic representado, el espatio
Intervenido, vivenciode, recorrido, ¢ espacio exterior y &l interlor. El plblico v el
privado, El conocimlents v uso critico de las nuevas tecnologlas, herramientas y modos
de circulacifn de= vontenido visual, permite 3 los docentes un mayor acertamiento a los
isvenes, estableciendo of vinculo necesario para una experiencia educativa sensible,
Tambin [a vinculacién con otros campos de conodmisnta como las diferentes clencias
¥ las disciplinas humanisticas, preporciona diblogos reciprocaments enriguecederas que
ES Comvenienta prorover en un concepto de aprendizaje halistica

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

%€ propone abordar los ejes de aprendizaje con una mirada abarcadera, atendiendo a
las practicas y producciones artisticas intrinsecamente vinculadss 3 Io visual y &l sentido
cue su contecto e T me,

A partir de comprender los cambilos de paradigmas en el desarrollo del arie, vinculando
los eontmctos seelal, econdmico v polilico con les produccionas culburales de difererites
#pocas y civilizaciones, los estudiantes podrin desarrollar herrarnientas de compransion
ded rwindo actual. La prictica arbistica no representa ya un fhacer solltarlo. La
enperiencia visual se construye con ke participacion de eires, especialmenle a partir de
s posibilidades de comunicacidn y colsboracion ro presencial que brindz la tecrolagia
actunl,

Por lo tanto, e recomicnda |a farmulacién de proyecios de trabajo de cardcter grupal
sobre temdticas propuectas por ks [dvenes, incluvendo no sblo el andlisis de
producciones del pasado reciente v remotoe, sino 1a realidad del arte contemparanes ¥ la
produccién compartida qué Involucre |3 transformacién de materias, técnicas artiaticas
variac, La concientizaclén sobre ef espacio v el iempo como conceptos estrusturantas
del disoursa visual, las practicas de transformackin metaférca en la produccidn de
posticas visuales, la interaccién con y a través de las herfamisntas digitales, 1a
generacion de intervenciones plisticas en espacios extra dulicos.

En el hacer artistico conviven la realizackin v I reflexidn. Es en |z practica misma donde
2 produce al encuentro. La reflexitn sobre la accibn v la experiencia proplas permite
advertir afternativas, seleccionar las mis adecuadas y penerar sobuciones diversas;
permite, ademds, apeopiarse conceptuslmente de la cxperiencia vy tejer redes
rmultipcadoras de senticde. Por tal motive, se propone partic de la produccdn e
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interpretacion de manifestaciones arlisticas concretas, para coreeptualzer & nferic
aspectos relativos a los componentes v procesos del lenguzje especifico, y sus
Implicaciones conceptuales, tedricas ¢ historicas,

COMTEMIDOS

Las prdcticas de las Artes Visuales en refocisn a eu producsion

La indagackin de los distintes modes d= organizacion espacial: bi y tridimensional, fisico
¥/ovirlual: dimensidn, estructura, tensidn, mdimbento, volumen

La organizacion de las elementos bisicos de la imagen visual, relaciones y transiclanas
entre 1os planos, volimenes, formas v punto de vists.

El tratamienta de la materia, Ia seleccion de herramiantas ¥ procedimientos en funcidn
de [a organizacion en el espacia bi o tridimensicnal.

El tratamiento evperimental del color como elemento cornpasiliva y sus posibiidsdes
expreshas, color-plgmento v colerduz, cualidades v posibilidades en el espacio real y
virtual.

La incldencia de la luz (natural yo artificiall romo recurss plishico-expresive v como
generadara de espacio, profundidad v atmbsfera.

La seleccidn v uso deliberade e fos elamertos propios del lenguaje en la conerecidn de
producciones y poéticas genuinas, personales ¥ grupales,

Andlisis y utilizacidn de las operacionss creativas que posibilitan ka ransformacion de
materiales, formas v significados: ampliacifin, disminucidn, repeticion, vt aposician,
enlrecruzamiente. superposicion, sustitudén, desplazamiento serndntico, v otras,

La reflexion acerca del signe visual -imdgenes que vemos, imdgenes gue creameos- en |a
construccian de metaforas y la adjudicacién de sentido,

El use ‘ndnidual v grupal de las Lscnologias digitales a su alcance (software diverso,
fotografia, telefonia méndl, Intemet. otras) para Ia produccidn de imigenes vizuales con
intencinnalidad estédes,

La intervencion de espacios escolares y extrocsealarss con prayectos de pradiccdén
grupal,

Las prachcas de las Artes Visuales en relacion o su contexto

La compransicn de la nacidn de mirada como construccidn cultursl,

El reconacimiente da las dimensiones espaciales coma slementos primardiales dande
significar v resignificar simbélicarmnenta |as tormes, la bz, ol color, la textura v el espacio
transfarmacion metaférica en la produccitn de posticas visuales, la intersccidn con Vo
través de las herramientas digitales, la generaciin de intervencionas plasticas en
espacios extra Sulicos,

En el hacer arlistico comviven la realizacidn y ia reflexion. Ex en la prictica misma donde
s¢ produce o encuentro. La reflexlda sobre la secidn Y |2 ewpericncia propias permite
advertr alternativas, seleccionar las mis adecuadas y generar selucioncs diversas;
permite, ademds, apropiarse conceptualmente de la experiencia ¥ tejer rodes
multiplicadoras de sentido. Por tal motive, se propone partir de la produccldn e
iterpretacion de manifestaciones artisticas concretas, para conceplualizar e Inferir
aspectos relativos a los componentes v procesos del lenguaje especifico, v sus
implicaciones conceptualas. bedricas & histiricas.

CONTERIDOS
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Las prdeticas de las Artes Visuales en refacidn a su praduccidn

La indagacion de los distintos mosos de organizacién eapacial: bi v tridimensional, fsico
yrovirtual: dimensidn, estructura, tensian, maovimlento, velumen.

La organizacion de los elementos bdsicos de ks imagen visual, relaciones v transiciones
entre los planes, voldamenss, formas v punto de vista,

El tratamientn de la materia, la seleccion de herramientas ¥ procedimientos en funcidn
de la organfzacion en =l espacia bl o tridimensional,

El tratamicnto experimental del cofor como elemants compositive v sus posibilidades
expresivas, color-pigments v coloruz, cuabidades y posibilidadas an & espacio real ¥
wirbual.

La incidereia d= la luz (natural /o artiticial) comao recurse Pastico-exprasivo v come
generadora de espario, profundidad v stmdsfara.

La seleccidn v uso deliberado de o elementes propios del lenguaje en la concreckin ce
Producciones y pocticas genuinas, personales y grupales.

Andlisis y utilizacién de las operaciones creativas gue posibilitan |a transfermacidn ce
materiales, formas y significados: ampliacian, disminucicn, rapelicdin, yataposician,
entrecruzamiento, superposician, sustitucian, desplazamicnta seméntico, v olras.

La reflexidn acerca del signo visual imagenss [pUE vemos, Imagenas gue creamod- en la
construccién de metdforas v la sdjudicacién de sentido.

El uso individual y grupal de las tecnologias digitales a su alcance (software diverso,
Fatografia, telefonfa mévil, Internet, otras) para | produccién de imagenes wsuales con
intendonalidad estébca,

La intervencldn de espacios escolares ¥ extraescolares con provectos de produccién
Zrapal.

Las prdctlcas de las Artes Viswales en relacidn g su contexto

La comprension de |a nockén de mirada soma construccidn cultural,

El reconccimiento de las dimensiones espaciales como elementos primardiales dands
significar v resignificar simbolicamente las formas, 1 luz, el color, s sextura y ¢l espacio.
Aproximacion a las manifestaciones visuales contempordness, modos de produccian
tirculacion de |as obras, espatics y entornos de encuentro con el peibilicn, con wna
intencidn Inberpretativa,

Artistas, teméticas y manifestaciones representativos da 13 memeria soclal ¥ cultural
tocal, regienal v latinoamericana.

Fl tratamiento de las estéticas actuales v su vinculacidn con referentes de |z Historiz dal
Arte.

La presencia abjetiva y subjetiva del cuarpo en tas artes conrtemporéneas, en kos medios
de comunicacion masiva v en las producciones [uvenites; resoluciones Formafes,
intenclonzlidadas v signiticados implictes,

Interpretacion erftica de |a Infermacion visual v el sentide de las imagenes que pueblan
el entorno cultural de los jévenes, tendiente a la identificacién v superaciGn de
estcrootipos ¥ convencionallsmaos.

Inciderncia de las nuevas tecnologlas en los procesos vinculados @ las producckones
visiales contemperaneas v en [a construccicn de criterios estétivos particulares.
Yinculacivrms entre 1as artes wisuales v otros lenguajes artisticos en sus diversos modos
de incidencia v participacidin.

o5



ESPACIO TRANSVERSAL

.14, RUEDAS DE COMNVIVENCIA

Tenlende en cuenta que & aprendizaje de la convivencla s uno de los sobpres
sotialmente indispensables para el desarrolio personal de las sujetos, para su nelusion
secial v laboral s= disefan las Ruedas de Convivericia come espacios de encuentra,
Intarcambio v produccion de propusstas orientacss 3 |5 construccién de la convivenda
escolar en el Clelo Basico (primero y scgundn afia] de las escuelas de educasidn
secundaria.

Daclo que uno de los objethvat centrales de Ia educackdn es capacilar a los nifios v
[ovenes para que contribuyan a crear una socladad mejor, mas humana, mas equitatha
en &l hacer colidiano, en la vivenda de Iz demacracia ¥oen o ejercicio de la
responsabilidad personal v soclal, estas ruedas s constituysn an espacios que buscan
Instituir un amblente escalar que propicis a expetisnda y, con ello, el descubrimients
de pautas de comdvenda cue permitan e crecmients individual favorezcan |3
participackin en sociedad con respeto de las normas ¥ la responsabilidad de su
curnplirmianta,

Las Ruedos de Convivencig se plantean como un Ambite que deberd promover la
sutoesltima y la capacidad de accidn de los adolescentes con bage &0 la toma de
conciencid de que sus opinlones son vilidas v en el desarrallo del pensamiento
alternativo capaz de imaginar soluciones diversas a las aparcntemente impuestas, en el
desarralio del juiclo &tico mediante procesns de raflaxion y dislogo,

PROPOSITO

¢ cspers gue l2s Ruedass de Convivencia restituyan vw/o fartalezcan la trama de
relacicnes entre aquellos que comparten objetivas & interases comunes lestudiantes,
docentes, no decentes, padres) aceptando las diferendcias y arordands formas de
resolver los ciisensos,

MODOS DE IMPLEMENTACIGN

Las Ruedas de Convivencia serdn disefiadas come itinerarios que van desde el no tanerla
valabea, pasando & poder tomaria hasta llegar a la construccidn de un pspacio comun de
comunicacion acclan, dande el coordinador-astud ante guiars el debate y el 2ecrelaro
irii tomanda nota de [as intervenciones. Lps acusrdos logradoes daberdn ¢ respetados
par todos los Integrantes del prupo. Del mismo modo, ks actiidades que z& planifiguen
tendrin un segulmiente colectivo v una asignacién de responsabilicades. FI profesor
tutor hara las veces de facilitador v, cuande o eres converdente, centrard la discusion o
bien planteara situaciones para inidar el debate. En la medida de lo posiblc, ¥ una vez
clarificado el problema, su resolucion correrd par cuenta de fos alumeos.

se propere que cada grupo de alumnos comprendida en la presente experiencia e
redna en Rueda de Comwivencia quincenalmente, por spacio de ochenta minutas, en
horarios y dias rotativas de modo de Integrar a los docentes que estén a cargo del curso
El rol del docente facilifador de la Rueda ce Convivencia s of de eontribuir a la
construccion de los

abjetivos comunes del prupo, cnmarcados en el pravects institucional ¥ £nlz normativa

O



provincal

sobre convivencia sscolar; mosirar ef mode de funclonamiento de kos intercambios e
intervenir para qus esta prictcs edicativa se comprenda come fundamento de La

formacién ciudadans v demoertica, que sostiene ol estade de derecho, garantiza la
particlpacian, la responsablidad social v la solidaridad,
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CONTEMIDOS TRANSVERSALES

2.15. EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

La Inclusion de la Educacin Semual Intepral desde una perspectiva transversal reafinma
@ responsabilidad del Estado =n lo que hace a la proteccisn de |og derechas de los
nifias, nifias v adolescentes, propiciande condicionss yue jpualen el acceso a la
informadidn v a la formacién de todos los estudiantes en lo gue hace a la construccldn
de: s identidad, autonomia, invielabilicad y dignidad eame ser humana,

En estz documento se define la sexualidad come una dimensian constitutiva de la
condicién humana que se expresa en sentimientos, pensamientos v practicas coneretas,
concepelon despegada de la mera genitalidad, que requiere de un abordaje transversal
para poder compeenderla y explicarla, Es un compaonente basico de la perscnalidad, un
moda propio de ser, de manifestarse, de comunicarse con los otros, de sentir, expresar
¥ vivir el ameor humano, Necesita de bs herramientas analiticas de bodaos los campos
disciplinares para reconocer formas ¥ mecanismos de  produccidn de pricticas
estereotipacas, androcéntricas y heterdnomas con miras a su Eramsformscian.

En fgual sentido se promueve el dessrroli de saberes ¥ habilidades para &
conodimiento v cuidacdo del cuerpo, 13 valoracion de |a: emociones ¥ de los senfimientos
en |as relaciones interpersonales. el fomento de walores y actitudes relaconadas con of
amor, | solidaricad, ef respeto por la vida, la integridad ¥ las diferericias entre (s
personas y el ejercicio de loz derechos relacianados con la sexuslidad, hacen 3 un
enfoque inlegral de [a Educacion Sexual, razén por la cual la escuels secundaria dehers
terer en cusnta los sguientes ejes formativos priaritarios orisntadarcs para la seleccidn
ta contenides de referencia en todos los espacios disciplinares de a presente propuesta
curreilar:

* la apropiaclin del enfogque de los derechos humano: que enmarcan ' convivancla
hacia una democracia sustantiva

* el ondlfisis de prejuicios v creendias que sostiensn actitudaes discriminatorias e
Benero, etnia, clase, identidad de pénero v sexusl, arientacidn smas) edad, refigidn, o«
desarrolic de |3 afectvidad, kb verbalizacidn de sentimientos., la resokocian de conflictos a
traves del dislogo, a partlr del recoriecimiento de la diversidad en todas los sentidos,

= el conocimiento de habitos de euldado dal Cuefpo ¥ de salud sewual v reproductiva,
desde el acceso a la Informacidn clentificamente validada, incluyendo &l conocimiento
de posibles efectos biolGgicos v psicolégicos de los divarsas medios propusstos para
elio.

* el culdadoe de T mismo v del propio cuerpe, con sus cambios y continuidades en su
aspocts, emociones v septimienlos.

* |3 prevencion de diversas formas de wulneraciin de derechos coma abuso zexual,
vialencia de género, maltrato familiar, trata de personas.

= el abordaje de los proceses culturales, sociales y ecandmizos que Favorezca procesos
camprensivos y complejizados sabee la sexualidad humana en base a céma s definida y
wivenclada on las sacledades en distintos contextos y fempos,
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2.16, EDUCACION V1AL

La Eduracién Vial en ka escuels secundaria po s= agota en el estudlo de las normas v en
la ensefianza sobre |a necesidsd ce cumplirlas; es también educacion para la
comprension del mundo. Mo se trata sélo de una comprensian intelectual y pasiva, sino
de que los sujetos puedan sentirse parte de ese munda Yy eofnprometides con mejoras
las coneliciones en las que conviven,

Tampoco se trata del estudio de ura realidad desencarnada, sino integrada por sujetas y
Erupos humanes gque efereen sus derechas o que los ven vulierados en sy Expariencia
cotidiana. Dado gque se trata de un mundo compdeio requiere  hermamientas
conceptizles brindadas por distintas disciplinas lo que fundamenta |a transversalidad ce
estos caberms,

El tridnsitn es un problema complejo que, & partir de los arsilisis histéricos v geogrificos,
suscita reflexiones juridizas y éticas. Es conveniente hablar de educacion del fransednte
para poner en ef centro al sujeto v no a las wWas o ot eaminos que son elemenios
in=rtas,

La propuesta es formar al cudadanc que tramsita, cualguiera g2z el medio o la forma
que ulilice para desplazarse, abordando |as norrmas de transito e el marca de uns
reflexion sobre la articulacién antre los probiemas de tirculacidn, las normas pensarias
Fara resobverlos y el contexto geogrifico especifico. De este mode, las normas
acguieran senfido y pueden ser entendidas como uns necesidad racional de |3
convivencia, en lugar de abordarse como decisiones Aienas sln sustento alguno, Este
#peclo es fundamental a fin de nscribir la educacién del transadnte o 3 educacidn
para |8 dudadania, pues uno de los propésitos centralos de [ escusls £3 conlribuir a la
canstruccion de practicas en ks cuales las normas se respetan par eamwiccisn v e par
mera shediencia a la autoridad por ello la ecucaclin del transsdnte sUpone:

* &l andiisis de responsabilidodes de 1a sacledad vdel Eslada

* 2l desarrolly del pensamiento estratigico v la responsabilidad soclal vinculada al
trinsito, una educacion cenltrada &n criterios para tomar decisionos.

» |a reflexidn sobre la articulacion entre problemas. Matias ¥ contexto gooprdfice,

* la seleccion y secucnciacién de szberes segin |as caracteristicas de elreulacin de los
estudianies,



2.17. EDUCACION PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE O SUSTENTABLE

El desarrollo sostenible se eontibe come desarrollo econdmica y social que permite
hacer frente a las necesidades del preserte sin paner en peligro ls capacidad de las
futuras generaciones para saticfacer sus propias necesidades, Una educaciin goe
contemple ests idea de desarrollo supore un andllsls histérico desde una mirada critica
de la forma en que los sores humenos han satisfecho las necesidades, Asi como
también, k2 evaluacién de los medos de produccian, drculacian v consume, las politicas
publicas, la legislacian, la participacion dudacana, entre otros aspecios, Implica una
mirada reflexiva y &bca de los alcances de nuestras acciones sobro las peneraciones
futuras,

Un propasite fundamental de |a educacion para el desarrolln sustentable es legrar que
tanto bos individues come las colectvidades comprendan |a naturalezs compleja del
ambiente resultante de 12 interaccldn de sus diferertes aspectos: fisicos, bioldgicos,
sociales, culturales, econdmicos, entre otros: ¥ adouieran los conocimientos, |os valores
¥ las habilidades pricticas para participar respansable y eficazmente en la prevencian v
soluckon de les problemas ambiontales en |2 gestidn de |a calidad del ambiente,
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3. CICLO ORIENTADO: ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION GENERAL
COMUMES A TODAS LAS SECUNDARIAS DE ARTE CON ESPECIALIDAD

A1 LEMGUAY LITERATURA

FUNDAMENTACION

El espacio curricular “Lengua y Literatura” para el Ciclo Orientado e construye a partis
de la reflexiin sobre |3 lengua materna y fundamentalmente, en torno 2 un
acercamiento cada ver mas peofundo y sistemético a la literatura, considerande que
tanto unma coma otra constituven poderosos artifickos de significacién mediante s
cuales pooden construirse representaciones valoradas de |a realidad,

La didéectica sociocultural de fa lengua v |a literatura ademéis de promowver una mirada
investigativa &n tormo a loe modos de leer v esoibir en e aula, sugiere formas de
itervenckn sobre las practicas d= enssfanza en cantexto y orienta hacia la formacidn
de hablantes competentes, al posibifitar el desarrolle de hibitos lectores v escritores,
come asi también iz aficion per la lectura v la escritura. Ambas son actividaces
cognitivas complejas, Cada ver que so lee un lexlo, el lector enfrenta un nuevo
prahlema por resalver ya gue son actividades situadas en contexio. Los lectores v os
escritores son sujetos que teren intenciones comunicativas diversas de acuerde con &l
lugar que coupan en la comunidad discursiva de [a gue formen parte. Ls escritura Seng
una funcion epistémica en la medida en gue escribir permite aprender: sin embargo,
cuando |ot sujetos e asumen como 2utores de sus palabras, i nodion de bexio €3 una
dz las clawes mas imporlanies,

El desafa serd una renovacion didéchica gue. come se sabe, no se da €n forma
independiente de los modelas pedagogices, sing comp emaergenta en las estrategias de
aula, de una teoria del aprendizaje v de una ideologla pedagogica que se propone la
formacisn de estudiantes autdnomos ¥ de pensamiento oritics,

La perspectiva del profesional docente acerca de los supuestos tedricos relativas al
lenguaje gue orientan sus practicas y sus formas do cvaluar ocupard un lugar sustancial
en la proyeccién de mejora y acceso a la Integrackin de o disciplinar, pedagigico v
tecnolégico en el acto de ensefanza-aprendizaje. Para ello deberd considerarse: el
lenguaje como cktema; o lenguaje en conbexto; géneros, textos v discursos; |a
interaccio dialdgica v su relacién con |a dimension sociocultural v a teoria del conrflicto
{hibridacién, inbereulturslidad) v ¢l discurse literario en tanto constructor de
subjetividades vy formador ce identidades. Todo, vinrudadn oon Ios usos de gereros
orales més formales que == aprenden en |a escuela, ¥ también con la incidencia de los
conlextos en las interacciones, el respeto por la diversidad, |la manifestacion ¥
resolucién de conflickas,

La canstraccion da un mares tedrico v epistamolégico referencial es Importante para
cefinir desde qué lugar se piensa la ensefianza de |3 Lengua y de la Lteratura y para que
la acomodaclén a nuevas creencias o a nuevas correntes parten del convencimicnto
personal de gue s= trata de un nuevo aporte significative que moditica mistanclalmente
las practcas aplicacionistas.

Tante la lengua como ia literatura se abordan detde un enfoque cognitivo camiEicaliva
v sociocultural, dadas las complejas relaciones que pueden establecerse entre lenguaje
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¥ educackin, con una concepcidn de comunicaciSn mas préxima 3 su sentide
etimeldgico criginal v enriquecido con dos perspectivas: ung tognitiva ¥y una cultural,
Sobre estas prescripcionss se hasan las orlentaciones curriculares,

Desde lo cognitiva, porque &l lenguaje verbal es un media para construir conacimianto,
pero tambidn es, en 5 mismo, un saher especifico, por lo gque éste debe poseer un
tratamiento particular y no ser subsumida por & estudio de otros lznguajes.

Desde lo socio-cultural, en i3 medida en que Ia lengua, an general, v |a literaturs, &n
especial, son una forma de comportamienta secial y un patrimonio cuttural,

Tamklén se dice que b lengua por un lade v |a literatura por el otro, sen las dos caras de
una instancia disciplinar ciertamente complefs: cada abjeto tierpe caracterlshicas
especificas y por lo tanto debe ser abordade desde propucstas tedricas, didicticas v
retodolgicas élferencizdas en fas que ambos objetos mantengan su identidad.

En el contexte actual, el emples de las tecnologias de Iz Informaeion v 1a comunicacion,
abren un espacie de problemas que complejizan y diversifican |3 nocian misma de
alfaherizacion. Los avances de las TIC kan croado contesto multilinglitico. vn mundo
virbual de rapido y fadl access qué modifica al productor ¥ receptor, a los textos que
circulan en los nuevos soportas coma 3 los lenguajes que pasibilitan |a comunicacisn,
Un texto multimedia integra diversos lenguajes (texto, imagen, sorddo, videc,
anlmacién), permite un accese ne lincal a los contendos y wariables grados de
inleraccion. La hipermeadia o5 el nuevo texto construide a partir de las potencialidades
de los lenguajes que o estructuran; los estudiantss estan inmersos en este univer s e
textos medidticos en sopoartes digitales. La reflexion sobre estas nuevas formas ¥
herramientas de comunicacién, ef estudic de la produccien multimedia -para
romprender |z articulacion entre lo verbal v o no verbal, ko visual v o escritn medlante
el andlisis de |a coherencla v 1a complejidad de los nuoves textos v los Mefisajes gue se
quieren comunicar- se orlenta a o insercicn del sujeto del aprendizaje en la red social
de sentido, no sdlo como receptor critico sino come productor comprometido; La
conceptualizacion v la reflexidn sobre los recursos Bnglifsticns ¥ comunicativas en los
textos mutimediales propenden al kagro de la eficacia en ese desemperio. En definitiva,
ensefiar y aprender "Lengua v Literatura® eon TIC s habllitar una propussta edurativa
diferente & novadora. ya que permite modas de aprender distribuidos, permanentes v
conactadas,

Al respacto, el currieulum debe inscribirse en un plano de reflexién diferenta: |z
comprensidn y k3 valoracién de las relaciones que existen entre concienda o
pensamiento, lenguaje verbal v contexto soclo-cultural; lenguaje, lengua v liberabura:
usas verbales y sus funciones sociales: usos individuales y sociales. Sa propenders al
desarrolle de un saber metalinglistice mediante & rusl Ins esticiantes puasdan
resigniticar su conacimiento -elzharads a través del lenguaje v sobre el lenguaje mismao-
al tiempo que les permitied 12 uHlizacién efectiva de la lengua segdn los requerimientos
de la situacidn, 5o trata de resobver |a compleja dialéctica sociednd - cducacion,
propiciando a generacin del pensamiento v el juico eritico.

El #studiante adquirira competencias ingliistica, cognitiva, comunicativa ¥ socioeultural
para su mejor integracién e Inclusion sodial, su desempeio en el munda del trabajo o &n
el estudio, pero slempre en el mares del respeto a a pertenencia por 54 hugar de origen,
o dende ha transcurrido su vida de relaciones: desde el monte hasta 13 lanura fibrtil, de
las islas y la costs, de los peguedios pueblos, de Jos bartios o ciisdades, considarande ase
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hagaje cultural un valor a rescatar, que aportard a la consolidacién de su identidad
santafesina

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La ensefanza de Lengue y Literatury Impacta en farma directa sabro los fines propios
del nivel secundario y tienz fuerte influencia en cada una de sus orlantacienas, porgue
corstituye un espacio de caracter transversal que intsgra contenidas de fundamento.
Promueve €l desarrollo de un egresado cntico | copaz de interrogarse subre su propls
entomo develando mecanismos de significacién v las intercionalidades qua los
subyacen; infermigdo , dade que el dominkg de ls lengua v la literatura y del conjunto de
sAberes que a travas de ellas se -construyen, hars gu= la sociedad o considere un slijeto
competents y peeda accader, de aste moda, al munda de jos adultos y clel trabajo, a la
ciencia v a la cultura: un sigeto transformadar, preparado para adaptarse, modificar o
innovar el medio del que forma parte. Por otro lado, el trabajo con fa lengaa v la
fiteratura permitird injciar of proceso de *alfabetizacién académica® ¥a que provesrd a
los estudiantes de herramientas bésicas para un posible acceso 3 s estudios
sUperiares,

En este sentida, el marco o enfogue cognitive-comunicative ¥ socig-cultural propuesto,
dispone de categorias psicoldaicas, socio-culturales v lingiliisticas per medio de las cisales
s logrard comprender mejor los procesos que se producen durante el desarrallo de la
kengua, la gran varledad de comportamientas verbales v los mecanismaos formales y
funcionales gue se ponen en juega.

Las pricticas del lenguaje har camblado v s¢ han diversificado significativamente = los
Ultimos afios porque nuevas escenarios ¥ contextos han dada lugar & otros medios,
sopartes y formates textuales y, consecuentements, han planteade otros desafios 3 las
modos de interactuar, de leer y de escribir, De alll qué s= IMPoNga Coma Necesara que
€l cocente tenga en cuentz que los contenides a incorporar deben responder al
diramisme cultural & implicar una Interaccion diferente, fundada en un s=rtida e
contemporancidad gue entiende al lenguaje, 1a escritura v 1a lecturs como un mantaje
de divarsos camponentes actuales, no sdlo los lingilisticos sire también los visuales,
ictnicos, los que aportan las atras artes v los otros diseursos.

En el transcurso del cido orentade, [a actividad ¢e cantrard en textos orales v sscritos
formales en diferentes Smbitos a fin de diferendar log discursos primesios, practicos o
cotidiznos de los idoologicos & secundarios,

En este sentide, la construccitin de textos, desde &l enfogue cognithva comunicativa v
sociocuflural, se apaya en los saberes previos e Imprescindibles qu= el alumno frse,
por |o que se hace necesario, partiendo de la comprensin, la activazién de dichos
saberes sobre el mundo fisico v seclal, En particular, en afiellos dlscursos todricos o
setundarios que se dan en tres dominios de la comunicacian cultural: Literaturs,
Filesatfa y Cizncia, cada une con sus propios rasgos discursivos. farmales y e pénero,
fon corvenciones especisles v, en 8l caso de la Literatura, com una foeite
intertextualidad. Se trata de ver, ademis, de qué manera, 3 manude, s8 rompen los
limites entre discurso primarie v secundario; por epempdo, en la Literatura, puesto que
en ella observamos todo tipo de estructuras textuales v discursivas y todo tpo de
registros y variedades del lenguaje

La formacidn de kclores literarios requiere de muche fiempo destinads & poner en
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luegn diversas practicas de lectura de manera sestenida, Para eso es necesario pensar
& un liempa didactico extenso y flexfble QUE permita |a continuidad de |as prichcas ¥la
formacitn de hibites lectores,

Este Hempo debe considerar: a) al cico campleto, como cicle de farmacién: pensar of
cido comploto permite contar con wn Bempo prolongado, que dé lugar 3 la
profundizacién de las pricticas -a cada afio con sus espacificidades-, segin los alcances
Hue e esperan en dichas practicas, b |a secuencia de ensefianz e I3 gue 3¢ insertan
las dversas lecturas v escricuras: penser coma unidad de enssfiznza no la clase, sing la
secuencia. Cada practica deberd estar puests en juege en una secuencia de ensefianza
que de lugar a una verdadera construccén del coneelmiento,

Aslmismo, referiree al tiempo diddctico no Implica simplémente remitirse & las horas de
clase en &l aulz, sino que s¢ debe Fensar como uha perspectiva de ensefanza, &n |3
alternancia y continuidad de 1a lecturs dentra ¥ fuera de la escusla, Recategorizar of
tiempo dldictico y pensar en el largo plizo pormite crear hbites v cecarmollsr
estrategias de altemancla metodoldgica céme ensedar ¥ aprerder a través de
proyectos, actividades permanentes y actividades oragiensles.

Mo @ pueden desconocer las pricticas lectoras =n |as que participan los estudiantes, ni
sus pricticas conversacionales en |as redes, ni ignarar los intereses, puntos de vistas o
necesidades a partir de las cuales &stas ofrecen una concepcon particular del lenguaje.
Lonocerlas permite al docente planificar nusvas v eficaces intervenciones educativas,
que resulten significativas v efectivas ¥ que a fa vexr contextualicen cstos nuevos
discursos y los pongan en relacian con los de diferentles dmbltos (académico, fiteraria,
cludadano, palitico, ete.). Tade esta supone o abordaje v analisis de e<as pricticss tanto
en elaula coma fuera de ella,

La Literaturs acupard un lugar preponderante dentro de sete espacio va que conatituye
en el campo disciplinar, un deminko auténamo v especificn. 51 blen su materizlidad o ol
lenguaje, no puede ser congideraca tnicaments coma una mis de sus reallzacionss,
Serd necesario considerar tamblén que la lengus de un grupo social ex, entre otras
cosas, su tracdicidn literaria, y en la Bteratura e encuentran todo tipe de textos ¥
ambitos del discurse, que constibuyen un valor cultural prefunde para cf imaginario
antropoiogico ¥ para la interpretacién de la realidad,

3 vera entonces a la creacidn literaria como un hecho de cubtura generaco desde |2
perspectiva del hombre situade, v por consiguiente “marcade” por la compleja red de
vivir una cidtura. De lzs reliciones que asteé hombre benga con su medio, surgird la obra
de arte, fuerte de para-universo en el gue arealgos v desalientos, ohidos v nostalgias,
fuslones y fracturas se anudan en un gran cosmos en ebrullicion, entramado a la vez
Intelectual y afeclive, locallzada y universal que corstituye unz visidn del musde.

En referencia 2l abordaje de autores regionales se privilagia una modalidad Heivencial"
de acercamiente al texto, ya que imolica actua'izar 1a obes o0 cada aeta de lectura v en
radz sujeto que lee. Contoxtuslizando 2 autor y su ohra en |3 region culbural de
perleriencia, proponamos interpretaria como portaciora de valores particudares ¥
uriversales, referidos al hombre conerete de un dmbito regional v al homibre de todas
los Hempos y de edos los iugares.

Par estas razones, atendienda la concepddn personal que posaa respecto de la
Literatura, construlda a partir de su propha experiencia coma lector v cle la practica de
ensefignea, ol docents deberd tomar concicricls de la importancia de ranfrontar
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criicamente esa teoria implicita, propia, con leoriss explicitas, clentificas v académicas,
Apartars su vision oritica y valoraciones de las Teorias de la Literatura y los enfoques
que la subyacen como también su inestmable comprension sobre los alcances ¥ las
diferencias entre la prictica tedrica, critica v, naturalmente, la sroduccidn o oreacidn
proplaments dicha, Mas alld de la diversidad, debers integrar ambos enfoques d= modo
tal de ofrecer Una visidn mas amplia y enriuecica de |a literatura entendida tanto coma
texto fiterarfo, comae manifestacion discursiva o practica social. o coma Un daminio de
coneclmiento, con una mirada pluralista en 12 que la tecria ¥ Ia ertica se entiendan
como algo complementaric y enriguecedor del abjeto de ensenanza,

En esta propucsta, la presencia de la literstura en el nivel v en & ciclo obedece a
objetives especificos y prioritarios del campo de formacitn ¥, al mismo tiempo ¥ como
consexiencha del reconodmiente de su condiciin de arte, se sostiens 1a necesidad e
mportancia de su vinculacién con las expresiones plasticas, musicales. teatrales,
cinematograficas.

En este senfide se propone 8l docente la creacién de espacies dulicos para levar
adelante estrategias qué colaboren en la apropiacide de |a lengaa materna v la de |a
literatura como construccian histérica y cultural,

Cspacios gue diversifiquen v complejicen los modos de cxuplorar v abordar el
conadmiento como: taller de escritura, taller de lecturs v escritura libararia y serinarios
de imvestigacian literaria

La lactura y I3 escritura se conciben come saberes sociakes oue 8 relaclonan estre s
Que permiten el Intercambio permanentc entre los estudiantes. Resulta de vital
importarsia la reflexidn sobre lo que se lee y o fue se escribe, |a discusidn acerca de Ia
ferma en gue cireulan los distintos textos, 135 posibles interacciones entre ol autor, &
lactor (tales coma los preples compafieros, €l prafesor, las amlgoes v 1 Familia),

Para esto, sa espera que los [ovenes lleven a cabo, con orientacitn del docente, un
proceso que consiste en leer un corpus de obras Bterarias, buscar informacian sobre
esas obras y somelerlas a discusién, escribir textos de andlisis de ssas obeas ¥
socializarios.

En otro orden y 2 fin de utilizar en las practicas del lenpuaje afemplas discursivos
autenficos -no adaptados para la situackén Sulicz- los docentes deberdn reslizar
bisguerles de textos que ejemplifiquen distintos péneros o bpos textuales, coma
milestra. Se busca pues, formar 2 los estudiantas en squellas practicas que bes permitan
llevar a cabe interacciones comunicativas precisas pertenecientes a los ambitas de fa
formacidn general y crientada,

Finalmente, pensar ef ciclo completa desde la Formacidn Generaly la Crientada parmile
cantar con un Bempo prolongadn, que dé Wgar a la profundizacion de las précticas -a
cadz afic con sus especifichlades-, segdn los alcances que se ssperan en dichas
practicas. La unidag de enscfianza no serd la clase, sino b secusncia,

COMNTENIDOS

TERCER ANO

sc propone trabajar los contenidos de estos ejes a través de distintos espados de
reflexidn, & partir de los desalios v problemas gue generan las practicas del lenguaje, y
de actividades de sistematizacion da les conceptos sbordados:
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En relaclon con la comprensidn v produccin oral

Practica del lerguaje oral a travss de corversaciones formales. Ejercicio de escucha, el
valor de lag palabrag, sy pronunciacidn  cormecta, los sllencios, las reCUrsos
paralirglisticos, Produccidn y escucha de entrevistas,

Blsgueda de informackin acerca del entrevistado ¥ def terna por abordar. Ovganizacién
previa en escritos de los conacimientos adquiridos, Formulacién de las preguntas v sy
relackin con los prepositos de la entrevista y us temas. Use ¥ reconacimiznta de las
estrategias discursivas mas adecuadas para preguntar y repreguntar. Transcripcién y
edicion de la entrevista,

En relacidn eon la lectura y comprensidn sseritg

Participacian habltual en situacionss sociales de lecturs en & aula [comunidad de
|lectores ce literatura).

Ffbordaje de formas de pensar s realidad, Plasmadas en la fiteratura; formas realistas,
simbélicas, fanthsticas, Nuevas sipnificaciones, resignificaciones y bransgresicnes en el
lenguaje literario. Relaciancs intert=xtuales. Indagaciénm sobre las contexto: socio-
histéricos de produccién vio los stontecimientos de la vida del autor que parmiten
comprender mejor sus creaciones. Lecturz, comentario vy anilisis de noticleros,
programas de opinidn v debates telmisivos. Reconodimients do algunas procedimientos
¥ recursos audiovisuales empleadas per la produrcidn del medio v de sus efectos de
sentido en la 2udiencla,

Escritura colectiva e Individual d= textes litcrarios de distintos géneros v no Breraros
como produccion de resefiac sobre obras Fterarias teldas, de peliculas, de programas
televisivos, etoétera, Escritura de textos administratives institucionales: solicitudes,
notas de reclamoy eiericulum vikae

La eseifivra en contexto de estudio

Lectura y comentario de textos expositvos-enplicativos. Localizacion d= s informactén a
través de la consulta de diferentes indices. Indagacién da un tema en diversas fuentes
de informacién, Reconccimicnto € interpretackin de algunae estrategias para explicar
conceptas, Production da escritos personales de trabaio para reelabarar informacian
(esguemas, redes conceptuales, cuadres, rasimenes para s/ mismos ¥ para odros),

En relacidn con la lteratura

El discures literario coma conjunts de propdsitos comurd rathes comparticos: literatura
¥ pEmsamienlo crities,

Literatura y creacitin, E| género litararle dentro de los discursos scciales, Debates sohrs
su definicion. La ficcionalidad. La funcién estética. L3 intertextuslidad. Los génercs
lEararios v su contaminacién. La narracion literara, L3 poesla. La erdnica literaria,
Lectura y comentaria de obras literarias €n torna a un misme tema (E].: los lugares; los
exilios; la ulredad; la historia; |3 construccian de identidad), &n forma compartida,
intenshva y extensiva. Lectura extensiva de obras de distinbes goneros y autores, en
provectos de lectura. Recomendaciones orales v escritas de obras |efidas,

La resefia. Seguimiento da obras de un misme autor {Ej. Io%& Hernandez v la frontera;
Borges ¥ los suburbios o el sur o la frantera; Rufo y Comala; Garcia Marquez ¥
Macondo; Saer y el litoral, Juan L OMiz y = rg), Seguirmniento de distintos autores en I3
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construceion de la identidad naclonal en la literaturs argentina (Ej.: Literarura del
Descubrimiento y la Conquista desde la mirada setusl: El prumate, Mariz Ester de
Miguel: El hambre, Manuel Mujica Liinsz. Las Guerras de Independencia; En la
montafa, Sara Gallardo. La Gpoca de Rosas: E Matadera, Esteban Echeverrfa. La
Conguista del Desierto Verde: Murlé Camba, Ricardo A R, Rios Ortiz. La Inmigracién: El
mentado de tu padre, Sara Zapata Valelja),

Reflexidn sobre & longuaje

Génerns discursivos, &n tanto actas linglisticos reconccidos culturalmente y producidos
por una comunidad discursiva concreta, B! discurse como una practica social que varia
en funcidn de cada situacién comunicativa particular, Estilo, vocabulario y formatn
textual prople v socialmente aceptada. Modas d= arganizacién, Discursas Weh 2.0,
Gramatica textual: Relaciones entre af texta v la aracidn. La coherencia ¥ la cohesidin da
tos lextos leldos v producidos. |denbificacice ¥ use de procedimlentos cohesives: |a
elipsis y la definitivizacidn, Topicalizacion.

Tema y rema. Progresidn tematica. Nominalizacién. Modos de organizadidn segim |a
tipodogla. B hipertexto v sus particularidaces. I texto en ia web,

Gramatica orational: Estructurs de la oracion simple. L2 oracldn compuests por
coordinacion y subordinacian. Palabras variables: ol sustantivo v el adjetivo v el verba,
Los verbas el declr. Discurso referide; usos del subjuntivo, Palabras frvariables: Ia
prepasicicn. Uses v formas del pronombre. Formas de subordinacién sintdctica, Emplen
¥ reccnocimiento de proposiciones: finales v adverbiales de lngar, tiempo v moda,
Léwlea: Origen y cambios del léxico (ded latin al espaiiol rioplatense), El espafiol an el
miundo actual, La palabra v su campe asociativo. La formadian de palabras: afijos (valos
semantico y orfgen) y procesas de composician, Meologismes.,

Ortografin: La ortoerafia literal Relaciones entre ortografia, morfologia v etimologia,
Procesos de composicion y derivacicn de palabras

CUARTO ¥ QUINTO ARIOS

En los dos dlHmos afios de mste ciclo de I3 escuesla secundaria s& presentan |os
contenidos de marera unificada. Esto es a fin de pesibilitar la planificacion conjunta de
los dos afies 3 partir de recorridos qué posibiliten el crure de los textos literarios con sus
contextos de produccidny con las esteticas en las que s inscriben, asi como leg didlogos
quels literatura establece con otra serie de discurses v con otras prhcticas v lenguajes
artisticos,

La progresidén de los saberes estard, por Io tanto. vineulsds con la wvariacion,
complefizacion y/o profundizacion de los recarridos configuradas v de Irs textos Que s=
abordan en cada afo en pos de una creciente autanomia de los estudiantes.

Er redacidn con fa comprensidn y provucridn oral

* Farticlpacion en diversos espacios escolaces y comunitarios reafizando presantaciones
orales en el aula, joradzs, mesas redondas, debates. prograimas radiakes, entre otras
posibilidades.

# Parficipacion en debates, con conodimients dal tema/problema, utilizando =strategias
argumentativas, desempefiar robes de moderador/coardinador.

» Exposicidn, definicion y delimitacidn de temadproblema, &l ansls dal parfil da Ia
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audiencia pravista, del universs temético Que enmarca la meposiclén, de los proplos
conocimientos interages v capacidades,

Valoracién critica de las relaciones plan-evolucitin ¥ ¢l propio desempefio, con & aporte
de propuestas superadoras.

* Parficpacion en didlogos en torng a lecturas de los textos Fterarios que se trabajan,
para socizlizar interpretaciones, emitir juicios criticos ¥ fundamentarios.

= Escucha comprensiva y critica de discursos gue invalucren problemsticss dal dmblto
pelitico, soclocultural y artistico que aborden tematicas relacionacas can la participacian
tiudadans, la construccion de la memosia, los derechas humanes, las problemétizas de
E&nero, entre odros,

En relacidin con la lectura y comprensidn eccrita

* lectura reflexiva de discursos que Involucren problemdticas del ambite politico,
sociotultural, artistico y que aburden temiticas relacionadas con la particpacién
ciudadana, la construceidn de la memaria, los derechas humanos, las probdematicas de
género, la sexualidad, |a comvivencia interculby-al.

* La escritura, con autonomia creclante, de textos gue articulan lechura ¥ escritiea;
resumen, toma de notas, diaros de lector, informes de lectura, para registrar v
reclaborar le irformacion en el marco de provectss de estudio gue desarrollen
habilidades intelectuales,

# Parlicipacion en situaciones de eseriturs, individuales v grupsles de wna amplia
variedad de textos no literarios, atendiendo 3 iz intencionalidad, los rasgos especificos
de cada pénero, los destinatarios, los dmbltos e eirculacién ¥ los soportes elegidos,

En relacich con ba lectura v escritura de textos liberarios

* Andllsis, discusion y sistematizacion de bo leido para complejizar los modos de explorar
y abordar el texte literario, expandir &l campo de las Interpretaciones, ampliar criterios
que permitan sostenes puntos de vista, preferencias y slecciones personales, enriquecer
repertorios de lectura, abrir interrogantes en tormo a la conformacion de Identdades 3
partir de las variables que |a constituyen. promover vias de accese 3 diversos camipos de
cultura, generar didbopos con diversas cultures,

® Lectura erftica y reflexiva de textos literar|as propios de Bteraturas americanas y de= ks
literatura argentina, en soportes dhwersos, que den cuenta de la confarmacion de Ia
identidad tanto en su aleance cultural come en su dimensién pardcudar, en vinculacidn
on la configuracién de subjetividades, Exploracian sobre |a relacion de Iz literatura ean
otros discursos en 8l marco de su abordaje. Reflexién sobre los géncros que privilegian
la consideracion de dentidad.

® Lectura eritica v reflexiva de textos fiterarios no fcdonales (literatura de iceas)
pertenecientes a iteraturas americanas (latinoamericana, norteamericana v del Caribe)
¥ 2 |a literatura argentina, en especial, én los que so sostienen posturas desde puntos de
vista personales, en tornc a una ampiia variedad de temas contraversiales, para
explorer fas ideas que sostienen los autares v confrontarias eon las de obros v s
propias.

= lectura reflaxiva y critica de relatos que son el resultado de! cruce sntre Hleratora ¥
periodismo partensclentes a literaturas americanas v de la literatura argenting en
espetial velato documental- o tesdmenial. Confrontar verslones con otras provenientes
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de otros discursos sociales, reconecer posicionarmicntos  ideclSgicos, politieos,
fikosdficos, refigiosos, ek,

* Produccién sostenida ce textos ficcionales v no Scrionales fcomio &5 ol cace def
ensayo) y de textos de invencidn que permitan explorar las potenclalidzdes del lenguaje
en sus relaciones entre forma y signiticacion, v que demanden la puesta &n juego de (a5
reglas y convenciones de los géneros literarios,

Leciuras sugeridas

CUARTO ANO

Textos de Literatura Universal (la Epica como relato funeacionall, Seguimiento de obras
de un mismo autor (Ejemplos: Introducciin a loe textos homeéricos; Dante Alighieri:
Cervantes: nevelas gjemplares y £ Guijote de la Mancha: Shakespeare: Hamlet v ol
Mewcader ce Venecia). El texto trégico (la Tragecla Briega como exprecidn dtica y
estetica: Ejemplo: Antigona) Mitclogia gricgs ¥ latinoamericana precolombing
(cosmogonias). Leyendas  |atinoamericanas  {lz resignificacién  del mitc). La
transcu'turacion como operacion cultural: Flamplo Boa Bastos v Mifie Azotd, Textos
tinoamericanos de diversos géneros (la construccién de verdad. elemplo: Mariano
Azuela: Los de Debajo; Juan Rulfo; Es que somos muy pobres. Literatura de las Regionas
Argentinas (el texio lieraio y la construccién de identicad: Abclardo Arfas ¥ la novela
histérica: Folvo v Espanto). La poesfa brasilefa en los tapicos amor, locurs ¥ muerte:
Vinicius de Maraes [Canclén del demasiade amor, La hora intima, 1a rosa de Hiroshima},

QUINTO ARD

Literatura Contemporédnea: Literatura Nortearmericana: Ejsmpla: Mueve Cuentos, 10,
Salinger; Rock Springs, R. Ford; Cuentos Completns, 1 Chesver Cuentos Complatos, R,
Yates. Lteratura Latinoamericana: Textos del Realismo Migico v Ins modes del relato:
Elemplo: Crdnica de una muerte anunciada, M. Garefa Marguez. Liksratura fantistica
argentina: B Perjurio de la nleve, A, Bloy Casares: Carts 3 una scitorlbs =n Paris, |,
Cortazar; Otros. Feminismo y lbsralira en Latdnoaméries iSor Juana, Alfonsina Storni,
Rosario Castelllano} La novela de la Censura (Luisa Valenzuels, lsabel Alence, Alina
Diaconu, Reina Reffe, Alicia Steimberg). Literatura situada Santa Fe ¥ 50 litaraturs,
(Ejernpla: luan José Saer, Lerma Balbi, Maria del Pilar Lencing, Sonia Catela, hulo Migno;
Jorge Isais. Maria Angelica Scott).

Refiexion sobre e lenguajs

* klentificacién de las particularidades del lenguaje de la regitn, sus expresiones
velidadas por la tradicidin oral, L hibridacién: passje de la oralidad a la escriturs,

* Respcto por las convenciones acercs del uso del lengusie, criterios de correccian,
Adecuacidn de los registras a |as circunstanclas comunicativas. Diseursos web 2.0

» Frofundizacién de ot precedimientos propios de los recurscs literaring ¥ sii Incidencla
en la preduccidn de sentidas,

* Dominio de la gramdtica —craclonal y textusl- para la produccian ¥ comprension de
mensajes en todo tipe de intercambio comunieative,

& Domninio de loz Mempos verbales come herramienta para la eficaz elabaracion de
narracionas
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* Ravision eritica de las reglas orlograficas para analizar su utilidad en la escrituca
lestablecer parentescos lewicos, entablar relaciones con |3 morfologia v la eimologia).

* Reflexibn acerca de los uses de los signos de puntuzcisn v de su importancia en la
construccidn de sentido del texto escrito, asi como de sus funciones.
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3.2 MATEMATICA

FUNDAMENTACION

La Matematica surge de la necesidad de encontrar respuestas & prablemas provenlentes
de diversos contextos, tales como los nue e presentan en la vida cotidiana, los
vinculades 3 otras Clencias o les problemas que son producta del preplo pensamiento
malematico, denominades problamas intra v extra matematicos,

Lo expresado permite caracterizar 2 la Matematica carmo un producto cultural v socizl,
stravesada por las concepiones soclales y las cecisones de la comunidad matemitica,
provocandose una interaceldn que funclona camo generador de conecimicntos,

Desde esta perspectiva episternoftgica, el hacer Matemdtica es un trabajo de
madelizacitn cuys metor es b resolucitn de problemas, Asf panteado, modalizacién ¥
resciucion de problemas estan intimaments imbricados,

La medelizacién s caracteriza por reconocer y recortar una problemética de la situacion
considerada, elegir una teoria para tratarla en funcién de las relaciones entre las
varlables v producir conocimientos nusves sobre dicha prablematica; permite una
mirada integradora de la actividad matemética, al tiempo que supera la perspectiva qua
fragmenta sus  distintos atpectos:  problemes,  técnicas, representaciones,
demcstracienes. evitando la preeminenciz de una sobra las otras,

5l bien la resolucidn de preblemas siempre estiva presente en la achividad matematca,
BN Bsle Marco s 13 reconoce coma un caming para la construcelda de conocimeentos,
tiferencifndola de la concepeidn trodicional en la que los problemas aparscen come |a
oportunidad para aplicer Io previzmente erseniado,

Cabe aclarar gue este posiclonamiento no significs dejar los problemas de spllcacidn,
sine incorporar aquellas que permitan l prodeccidn de conocimientos, o que exige
cambiar el modelo didictico del profesor explicador de un wrupo de estudiantes que
mira, escucha, copla, reproduce y aplica.

En este marco. un problema es una situadian que permite al cstudiante recuperar
conocimientos v experléncias anberiones para elaborar uns pstrategia de base -la que se
desarrollard 2 partir de su propia actividad, de las discusiones ean sus compafieras y de
Ios aportes de informacidn del decente-, pero a la ver le ofrece Una resistencia
suficienle coma para que estos conocimientos pucdan evelucionar, sean cusstionados ¥
e constituyan en olres nuevos,

Mo todes los problernas son iguales. Sin 'a pretenslén de dar una clasificacidn
exhaustiva, & puaden citar: problemas destinados a Involucrar 3 los estudiantes an 12
conslruccion de nueves conocimientos (situaciones-problema). prablemas destinados 3
la utilizacién de los conocimientos yva estudiados [problemas de reinversion o
aplicacian], problemas mas complejos =n los cuales e deben emplear conjuntamente
varias cztegorlas de conacimientos (problemas de integracidn o de sintasis) y problemas
cuyo objetivo es permitir al docente y a bos estudiantes conocer el estada & avance de
tos conocimientos (problemas de svaluacién), Se plantea un trabajo dulico que propicie
una actividad a [a manera de micro-socledad cientifica, en el que se problematice el
contenido y les estudiantes tengan oportunidades para interpretar informacidam,
establecer relacionas. eonjeturar, elepir v construlr un modela para resolver los
problemas, comunicar en forma aral y escrita. argumentar acerca de |a valider de I
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procedimientos v resultados, elaborar conclusiones, de modo que posbilite |2
produccion de conocimientos, aspecto cantral e fa ensefianza.

Con respecto de la validacitn, entendlda como la dedsion suténoma del estudiantes
acerca de |a verdad o la falsedad de su respuesta, se podran accptar en kos primeros
anos de escolaridad secundaria, argumentaciones Impresisss ¥ escrituras poco formales
como pruebas ligadas a la accién v a la experienda, para evolucionzr hacla pruebas
intelectuales que generalizan las relaciones borrando toda huella del contexto o of que
se planted la situacion,

El docente gestions la clase proveyendn 3¢ reglas del debate matematico das e
permiten el trabajo de produccion y profundizmn el elercicic democritico- €
insdtuclonaliza los saberes para identificar los conecimientos utifizadas, construldes o
maodificados y nombrarios corventionalmente, prapiciande slempre procescs refledvas,
lo que posibilita aprender y compresder mas,

En las clases e Mat=mabica también deben asumirss los desafios de |3 sociedad actual,
que exligan sujetos involucrados en la resalucién ce problemas, que buscan alternativas
¥ desarrollan estrategias flewbies y adaptables a contextos diversas, La ensefanza de |a
Matematica debe asumir |a responsabilidad de que todos los estudiantes generan
confianza en sus propias posibilidades de penear v hacer, donds o errar s&3 fomada
como parte del proceso de aprendizaje.

Este espacio curricular reconoce cuatro ejes conceptuales relevantes, que se organizan
atendienda prindpalmente a lo numérics, lo grométrics, lo algelwaicn, o variacional v
o aleatorio. Ellos han sido deneminados: Nomeras y Operaciones, Geometria v bedida,
Algebea v Funciones ¥ Probabilidad y Estadistica. Esta presentacién no signitica orden,
prioridad ni que debe agotarse uno antes de empezar el otro, por lo tanto, 85 tares del
profesor seleccionar, secuenciar y vincular los contenidos explicitades en los distintos
ejes de estas Orientaciones, favoradiende |a interrelacian « integrackin en sltuaciones
gue problematicen o eorocimients,

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Desde el enfogue planteade, no s trata de dar los contenidos, sino de inwolucrar 3 |es
estsdiantes en una actividad de verdadera produceién matemdtica centrada en |a
resolucién de problemas, lo que sigrifica encontrar las respucstas a las cuestiones
planteadas v controfar y validar los procedimiemtos utilizados,

Cabe sefalar que la resolucién de problemas incluye a los jusgos, tanto en situaciones
empiricas coma en jusges simulados para discutic estratepias. Su inclusian va més )3
de la idea de despertar ol Interés pues perrite hacer Matemabica B jusgs puede hacer
el inicle &l aprendizaje de la matematica més mativador, estimulante, incluso peradable
¥, | menos para algunos, apasionante,

En este enfoque matodoldgico sc plantea que, en primer lugar, s presente el prabiams,
se |dentifiguen las necesidades de aprendizaje, se busque la informacion necesaria ¥
finalmenle %= regrese al problema, mientras que tradicionalmente primera se expone &
informacicn y posteriormente se busca su aplicacion en la resabician de un problama.

Se trata de una estrategia didictica que debe ser emplrada por & docente, combinarks
con olras estrateglss didacticas y delimitando los objetivos de aprendizaje gue desea
cubrir, El principlo basico consiste en enfrentar al alumng 3 una sicuacién v darle una
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larea, un cesafio como fuente de aprendizaie. Los problemas deben ser abiertos, no
deben estar dirigidos. Luege se plantearin otros problemas que puedzn medelizarse
con los conocimisntes adquiridos.

El aprendizaje estd centradn en el estudiante -no cn o profesor o sdle en los
contenidos-, s produce &n grupos pequefios de ellos, -de 85t moners 22 estmula el
trabzjo eolaborativa en diferentes disciplinas. Los problemas forman el foes de
erganizacin y estimule para el aprendizaje, los problemas son un vehioule para el
desarrollo de habilidades de resolucién de problemas, [a actividad gira en tomo a la
discusian de un problema y el sprendizaje surge de 12 experiencia de trabajar sobre ese
prablema.

Los proklemas deben elegirse de manera aue los estudlantes, 2| resolveros, desarrollsm
alganas de las capacidades necesarias para <l aprendizaie de la matematica, entre allas
copackiod pora (@ comprensidn de oz emunclados que se leen, copucidod para
establecer inferencias Mgicos, capaddad de abstracsicn reflexiva, capacidad para
establecer reladienes, capacidad para realizar generaffzaciones (es decir, pasar de lo
particular a lo general; extrapelar una propiedad de un onjunte mencr 3 un conjunto
mayor que contiene @l anterior v en el gue tambign se verifica |z propierad), capacidad
de simbelizacidn (tradudr expresiones dal lenguaje cotidians al lenguaje simbdlico v
viceversa), copacidad de imaginacidn,

=2 propone el planteo de problemas en los que o estudiartes se pregunte: j0ué quiero
averiguar? jQué se necesita? [Tenpo los conocimisntos para resolyer este problema?
LA guién le pregunto? ;Dénde puedo buscar la informasian que necesito? ;e alcanza
o que sabemos de operaciones para contestar? Al darse cuenta de que con los
conocinientos matemblicos gue poses o alcanza, &l docente serd ol cncargado de
efientarlos en la construccidn del nueve concepto. Se lo defire, se lo practice con
ejercicios tradicionales, de orden repetitho de medo de mecanizsr empleo, ¥ luego
& retorna al problema para su planteo v resolucion. Los problemas delern sar ahiertos,
no deben estar divigides. Luego se plant=aran otros preblemas que puedan modelizarse
con los conocimientos adouirldos,

Es Importante sefialar gue o objctive no se cenfra en resaber sl problema sino en que
este sea utilizado eome base para Identificar las temas de aprendizaje para sy estudio
de manera ind=pendiente a grupal,

A lo largo del proceso de trabajo grupal 1o estudiantes deben adquirir responsabilidad y
confianza en el trabajo realizade en el grupo, desarrollando Iz habilidad de dar ¥ recibir
crifizas orientadas a la mejora de su desempefio v del proceso de trabajo de grupo. Lo
conocimientos son introducides en directa relacidn con &l problema v no de maners
aislada o fragmentada. Los estudiantes pueden observar su avance en el desarrallo de
conocimientos y habilidades. tomando conciencia de su propio desarrofio.

En este modelo es el estudiante guien descubre la necesidad de nueves aprendizajes
para resolver fos problemas gue se ko plantean, los cuales conjugan conceptes da
diferentes dreas de conocimiento. El método Here implicits en su dindmica de trabzjo
el de=sarrollo de habilidades, actitudes y valores benéfiees pars 1a mejora personal y
profesional del alumno,

Sin la habilidac para resolver problemas v modelizar, la utiidad y &l poder de las deas
matemdficas, su conocimlente vy habillidades estin severamente linitados Los
estudiantes gue pueden mulfiplicar eficientemente y con precision pero gue ro pueden
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tdentificar situaciones que requicren de las operaciones aritriébicas no eztin bien
preparades. Los estudiantes que pueden desarroliar v llevar adelante un plan para
resolver un problema exhiben un conccimiento matemdtico que #s muocho més
prafunda v it que Iz simple realizacion de un céloule, A menos que |os esludiantes
sedr capaces de resohver-problemas, los hechos, conceptos v métedos que conorean
soran de poca utilidad. El objetivo de @ matsmatica en este elelo ec qué lograr las
capacidades relacianadas con la resolucidn de problemas,

La resolucién de problemas proporciona al estudiante estrabegias que le permitan:
identificar la informacién, plantear el problema, ressiverla o interpretar la salucidn, 8|
identificar la informaciin, s comprende al enunciade o grifica mediante of cual se
ewpresa & problema v se alslan sus variables; mediante el plznteamiente dal problema,
s asocla 3 informacidn a modelos ya establecidos o Farmulas; el resolver sl prefblema)
provoca aplicar procesos aritméticos, algebraicos v/a geométricos que permitan llepar a
& solucian; finalmente, Interpretar el resultade hace que & alumno vincule & resultado
obtenido al contexto del problama.

La matematica ha side y sgue siendo la base fundamentzl del desarrofio tecnalgica,
Las aplicaciones de la matemdtica, por otra parte, han encontradn syada en los
desarroling de la informadtica v ha hecho posibles muchas exploracicnes gue hace pocos
anos resultaban de |as tecnolopias de la informacién y de |2 comunicacidn (TIC) en el
aula. Las estrategins v el enfoque diddctice de la labor docente, enriguecen las
comunicaclanes, que han impensables. La Incorporacion permite un cambio en las
estrategias y el enfoque didactice de la labor ded docente. enriguecen las posibllidades
de endefiar y permiten centrarse an otros conceptos diferentes a los que se priorizaban
£n una clase de maternaticas tradiclonal,

En el Ciclo Orientado s acentuard el uso de recursos teenoiégicos tales coms
calculadeora y softwares educativos, sin defar de lado papel, l4plz, regla vy comade, La
tecnolegla informatica propicia un cambio de las situaciones problemdticas acorde a la
actividad matemdtica que se pretends que viva en los aulas, porgue ofrece la pasibilidad
de explorar situsciones, formular conjeturas y analizar I3 unicidae, multiplicdad o
Imexistencia de soluciones, que serian dificultosas abordar con entornee de lapiz v papel,
Lo ras importante shera ya no es tanko tener una gran agilided mental con las
operacionas numéricas complejas. sino saber decidir qué algoritmo matematico se dehe
utilizar para resolver cualquier problemdtica, Al wilizar comoutsdoras como
herramientas de apoyo tendrdn que manejar algoritmos, formas, funciones, datos,
#tribulos, acciones, entre otras tantas aptitudes

Tambien se debe revalarizar a la calouladera v la ensefanga sistemalizada de su uso,
que no & limitard a la resolucién de cilculos ¥ verficacidn de resultades -ulilidad
meramante algoritmica- sno gue proplciard procesos conjeturales, como entrada
inductiva para la elaboracidn de gereralizaciones, Por elio se propene inclsr en al
trabyo, situaciones problemditicas mediadas por calculadoras cientificas -&stas respetan
las leyes de las operaciones y sus pantalla permite observar |a lgica de las operaciones,
eita & |3 razdn de la Importarcis de que un alumne aprenda a usarls con todas sus
potencislidades-, los software educatives, para acompanar las travectories de
aprendizaje y prepicar el enfogue planteado.

Les problemas requieren, para su resolecién, de un pemsamiento creativo, que permita
conpeturar y aplicar informacion, descubrir, inventar y comunicar ideas, asl como probar
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535 ideas 3 través de la reflexién oritica v la argumentacién, Esta visin de s educacisn
ratematica esta en agudo contraste con aquella en la cual el conndmients ¥ maneje de
conceptos y procedimientos es ol objetivo UMmo de la instruccidn. Recalver un
problema requiere llevar adelante un proces o tuya corrects ejecucion estd lgads a
mixchas cuestiones. con dos subprocesos gque se altsrnan aun estanda incomplesos.
Estos son: of de comprensin, a través del cudl se organiza un modeln mentsl de
situaclan; se decide acerca de la naturaieza del problema v e de hizojuada, a través del
ciel se inspeccionan evidencias ¥ metas para generar una estrategia para hallar la
solucidn y resoheer acorde a elia,

El estudiante debe aprender a llewar a cabo ettos procezos ¢n forma gradual,
adiquirienda |as capacidades v destrezes necesarias a lo largo de todo el dile escolar. En
este cido se presentarin situaciones problembticas relacionadas eon cada uns de las
terminalidades que nvelucren en forma creciente los contenidos de cada ano. Bar
sjiemplo, 20 el primer afa del ciclo, podria plantearse un problema, relacionado con
cada espedalidad, de programacitn fneal, va su modelizacisn requiere |os conceotas de
funcion, de optimizacion, inecuacian, sistera de inecuaciones, sisterna de BLLC Gnes,
representacion grifica, y sobre todo relaciona les conceptos del Algehra con los de
funciones, brindando [a cportunidad de relacionar los contenides de toda el afio,

Se pretende que el estudiante adgulers, en el transcurso de este cicla, |& kabilidad de
irterpretar ¢l enunciado del problema descubrienda datos e incégnitas, eszableciendo
relaciones entre ellos, 1a habilidad de procesar y transformar los datos necesarios para
las operaciones cancratas que requiera la solucidn, (por s reducir fdrmulas), de separas
Informacion relevante de |a irrelevante, de procesar y transformar datos = varias
direcciones, lo que requiere del conocimiento del efecto ¥ oportunidad de uso de cada
operation o formula {esta habilidad implica el sjercicio de razonamientas hipotético-
deductivel, El estudiante debe proponerse un plan de trabajo, una Batratepia acorde al
misre y plant=ar un modelo que represente |a situacion: logrando extrasr infoermacidn
desde un cont=xto distinto al contexto de aplicackn (movilidad de les conceptos de U
drea & otral, habilidad de relaclonar determinades modelos con determinadas
situaclones de la realidad,

Lon la intencion de acompafar las dacisiones del profesor, se explicitan arpectos
didacticos propios de ecada eje. Ademds 32 sugieren posibles contexios ewrra
matermiticas para ser considerados de acuerdo a o especificidad de a3 Orientacionss,
slendo tarea de los docenles del espacio -en un trabajo colaborative con los de la
farmacién orlentada- disehar situaciones integradoras.

Humeros y gperociones

A partir de los saberes previas de [os estudiantes respecto de Ios Nimeres Racionalas.
en el Ciclo Orientado sc avanzard hacla la nocién de Namero Real en contastos que
permitan reconocer b insufickencia de aquellos para expresar algunas medidas ¥
resultados de clertas operaciones, Del misme modo, en la resolucién de =tigciones
cuadralicas pueden wirgic raices complejas. Esta sard una oportunidad para presentar
estos nuevos nimeros, o gue no implica avanzar en su tratamients =omo objeta
maotemiaticn,

En |3 evalucién mencienada, un aspecto a considerar es s el conceplo mademation A
trabajar aparece en caricter de instrumento o de objeto, es doelr, 5 permite resclver el
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problema planteada o sl es objsto de estudio,

Loz estudiandes conocen desde la escolaridad primaria la medida como acto empircn y
por lo tanta consideran solamente segmentos estimados como conmensusables. En este
Ciclo se deben plantear situacianes que involucren la conmensurabiided de sEpmentos
¥ la interpretacién de la existencla de segmentos inconmensurables. En o expresado
racdiea |3 importancia de estudiar la refacién entré 1a longllud d= |a diagonal de un
cuadrado y el lado, ya que |a Inconmensurabliidad conceme exclusivamente a vhjetos
matemiticos y silo puede ser e resuitade de una demostracltn v no de una
mestracién, siendo necesasio indspendizar el razonamiento de los ostensives -palabras,
grafismos, escrituras, gestos y representacdionss materlales de tada Hpo gque se utilizan
=n la consideraclén da un objeto matemdtico. Asi coma el tearerna de Pitdgoras puede
527 mostrado apelando a dibujos, 1as relaciones que invelucran la ircenmensurabilidad
slo pueden ser demustradas, danes aslidentidad a nuevas formas de validacisn propia
de |a Maternatica,

En el trabajo con propiedades de las operaciones numéricas, el estudiants debe
Interpretar algunas formas de prueba caracteristicas de esta disciplina fales coma al
andlisls de contrasjemalos que validen su partinencia v la demastracién por = absurdo
mara el caso de la existencia del nimera irracional. Al mismo tiempe que s¢ propiciara la
reflenion acerca de |as técnicas operatorias, evitindose la resolucién de Efercicios
complejos, tedinsas v repetitivas.

La cakoutadora resulta un recurso eficaz para discutir scerca de la cantidsd de clfras para
exprisar el resultado v evaluar su razenabilidad en funcidn de la sltuacién planteada v
desarrollar procedimientos para trabajar &l acotamients del error,

El concepio de densidad se trabaja desde o Cicla Résicn, pero dada su compiejidad,
requiere de un trabajo a krgo plazo que Involucrard un tratamienio desde ks marcos
peométricn v arltmético, la elaboracidn de conjeturas fadilitada por el wso de la
caleuladara v |a elaboracidn de argumentos que prusben su validez.

Este cje cfrece la posibilidad de plantear problemas integradones fo solo con obros
temzs del espacio curricular sino también con contextos 2xtra matematicos de acserdo
a la pspecificidad de cada Orientacién, segiin se sugiers en of apartado “Arbiculacidn con
las rlenlaciones”_

Algebra v funcianes

El algebra e: la rama de la matembtica que se caracteriza por usar letras para denotar
numeros arbitrarios y simbolas para combinarlos a través de operaciones, La fundén de)
dlg=bra es convertir y transformar exprasiones de una forma a otra, la que sea mas obl,
para resolver & problema que tengamos entre manes,

Pricticamente cualgquier estudio de aplicacian de matemitica, por simple o técnica que
=03, requerira de tales transformaciones. Este paso del lenguaje natural al lergale
simhéileo del Slgebra es una de 'as dificultades que se presenta en el estudio del algehra
elemental, == propone usar otres sistemas de representacién como el grafica, por
cjemplo, para |a resolucidn de problemas que Involucran ecuaclones de segunda grado
y verificaciin de sus soluciones, Estos procescs de ensefisnza-aprendizaje pueden
mejorarse maediante el empleo cel lgebra poométrica como recurse didackico.

El conocimiento algebraico es esenclal por su aporte 2 1a comunicacian ¥ expresion de la
maternatica, a la construecion de modelos v 2 |3 estructuraciin, de formas de
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razonamienta, conocimiento gque se infcla desde la aritmética v que se fortalece can el
aprendizaje del dlgebra. La generalizacion es una actividad que permite fortalecer ol
paso del lenguaje natural al algebraico. Se puede partir de trabajar con secuencizs de
figuras geométricas v secuencias numéricas,

En &l Ciclo Orientado se continda |3 entrads al Algebra desde la peneralizacion, de este
modo los estudiantes se enfrentan a [a ampliaeién y profundizacion de la recurrencia
cams mctode y como generador de nuevas noclanes vy propiedades, Modelizar
situzciones extra e infra mateméticas gue involucren procesos recursivos slpene
identificar las relaciones multiplicativas v 2eneralizar bos procedimientos utilizados para
elabrarar farmulas vineuladas = los mismas,

La interpretacion de slmbolos a partic de serles leénicas permits que &s5tos 52 vean como
gemdinas variables, aportando a la noclén de e<te foncepte. En este sentids, se sugicre
trabajar los ndmeros pitagéricos o figurados, que ademds, posibliitan un trstamiente
desde distintos marcos: geométrico, artmético v algebraico, v valorizan aspertme
historicos de la Matemdtica. E| trabajo con los medelas disminuye el calculo en
situadiones exclusivamente intra matematicas.

Al trabajar con procesos recursivos, las estudiantes shtiernen farmulas con notaciones
diferentes, representands uma opertunidad para profundizar o andlisis de sy
equivalencia y avanzar en el doeminio de ka escriturs simbélica propia de la Matematica,
como herramienta para la evolucidn de significados v no camo simple traduccian,
Transformiar una expresidn en otra equivalente permite laer en ella informacién que no
efa evidente en la primera expresidn, Asi el lenpguaje simbdlice funciona come una
memaria porque deja la traza del proceso.

La medelizacion de situacionas extra e Intra matematicas mediante funciones permite
inteyprelas y caracterizar las necienes de dependencis v variabilidad -constitutivas de s
necan de funcidn- v sekeccionar la representacién mas adecuada 3 la situadien: tablas
formulas, graticos cartesianos realizados con recurscs

tecneldgicos. Sen vartadas las situaciones de kb realidad que tienen un comportamiento
que admite ser descrito medisnte funciones. 6 gue constituye un &e rico en
oportunidades para vinoular con [as distintas Orlentaciones.

Luege de esta entrada a la nocion de funcidn come herramienta se abordars su ectudic
como objeto matemitico. Asi, en este eje, Hene mayor relevancia el tratamiente
funcional que el algebraico entendido como alporitmico.

El lrabajo con ecuasclones e inecuaciones se plantea a partir del trabajo con las
funcisnes, mas predsamente, como condiciones sobre ura o mis funciones, para pasar
luege a tratar problemas gue se resuelvan 4 trinvds de ecuadionss v en |os que el
tontexto funcional o esté en prier plan.

En el casn de |os sisternas de ecuacionss, intereca |3 transformacian de las scuaciones
mediante la< propiedades de |as operaclones de modo que se mantenga invariante el
conjunto  solucion del sistema, kb interaccidn entre |ag  distintas formas  de
representacion -tablas, graficos, resolucidn algebraica-, la posibilidad de anticipar
algunas respuestas considesando los pardmetres de las expresiones v = andalisis d= |as
stlutiones del sistema y las que on sclucion del problema. For lo planteade, s¢ excluys
el trabajo con determinanies. En el caso de |as ralces de la ecuackin cuadratica, pueden
SUrgir ra‘ces compleias, ko que no implica un Lratamiento exhaustive del conjunto de los
ndmeras complejos,
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Geometra y medicla

£ estudio de la Geametria en este Ciclo profundiza el enfoque del Cide Basico, en el que
s¢ persiguen el estudio de las propledades de las formas geomiétricas v 2 iniciacion de
un modo dé pensar propio del saber geométrico, lo que implica tener disponibles lag
propiedades c¢ los objetos geométrices para resclver diversos fipos de problemas ¥
argumentar y validar a partir de ellas. Por esta razén, se potenciard la actvidad de
Justificar las producciones mediarte razonamientos deductivos, insistiendo en gue el
proceso de validacion en Geometria no e< emplrico smidiends o dibujando- sino a través
de argumentos cncadenados y basadas en conceptos v propiededes conocldes,

Estas caracteristicas de ecte campo do esiudio, que faverecen & desarmollc de la
conjeluraclan, la argumentacidn deductiva v |la modelizacion, se potencian cuando =
trabajo esta mediado por un software de geometria dindmiza, tal eame = Googckra. En
este sertido la visualizackin dindmica que no es exclusiva del tratamiento geométrico-
et ligeda a lo comeptual v a las posibilidades de explorar y conjeturar a partir de [a
ranipulacion propiciada por €l software, favorezida por la posibilicad de desplazar los
elementos base de la figura y accecer asi a una variedad de dibujos que la representa,
en un iempo considerahlermente menor a aguel utilizaco en las constraccionss con laniz
¥ papel. De este modo se aspira a que los estudiantes hagan explicita la dependencia
entre relaciones’ geometricas. que 9san capaces de formularas en el lerguaje
matemitico pero ademds validarias, |6 que exige un tratamiento simultdneo entre
regisiros de representacidn diferentss: el dibujo ¥ [3 comunicacicn oral ¥ escrika,
cologuisl y simbddica,

En relacion con lo expuesto, se pusde reconocer gue s hien una forma de tratar L
semejanga ez comparar figures de diferentes tamafios superpuestas de manera estitica
o bien figuras representadas en distintas posiciones, su tratamiento con software ofrece
olras pasibllidades ya que permite plantear problemas y exparimentar situaciones gue
con entornos de ldpiz y papel resultarian dificultosos de realizar,

La integracion ce este sje con el de Algebra y Funciones permite el tratamiento
integrado con distintos marcos, ya que so consideran abjetos geométricos comnocldos -
rectas, clreunferencias y parabolas- y 2= los trata algebraicaments. Ademis, v a través
de los entornos informiticos, es posible plantear preblemas en los que confluyen
contenidos explicitados en obros ejes y en contextos vinculados con las distintas
Orientacionos.

La intreduccén al dlgebra a través de la geometria es una herramienta v a la vez una
alternathva didactica que logra 2n un primer memento fortalecer el paso del lenguaje
natural al lenguaje algsbraico, Permite dar sipnificade al concepto de variable, a las
expresiones algebraicas v a las operacionas basicas, para posteriarmenta intreduclr ka
necion de factorizacién. Por elemplo, 1a goometria resulta til para fectorizar polinomios
hasta de segundo prade, con ciertas restricciones on los conjuntos de Admercs -con
raices enteras ¥ raclonales,

Usualmente, el estudiante aprende de memaria las Mdemulzs de los productos netables
que, como su nombre lo indica, se trata de resultados de multiplicaciones algebraicas de
derecha 2 lzquierda ¥y nunce te enfatira que de izquierds a derecha son casos de
factorlzackhn

Los tenmas e ensefanra del Slgehra, en especlal los que teren que ver con los procesos
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de facterizar no son Ficiles de abordar con los estudiantes, por lo que se debe acudir a
diferentes estrategias que permitan mejorar los resultados con los adolescentes, El
algebea geométrica realmente logra que exista una mejor comprension de los temas 3
pesar de las [imitacianes que pusda tener, pera la parte visual cue Hene sste recurso
gen=ra uma mayor motivacion porgue se logra manipular los conceptos algabraicos de
una manera mas atractiva sin dejar a un lado su fundamentacién tedrica. La historla
permite comprender ¥ enriquecer (o5 saberes pars gEnerar NUEVos maleriskes fque
ayuclaran a los estudiantes en el aprendizaje.

Estadistica v Probabilidad

Historicarente el pensamicnto matematico sa ha basada en wna ldes determisista que
ha excluido la Intervencidn de squellas variables que daban lugar & procesns mn
predecibles desde las scluclones que la Matemifica aportaba, idea que hz sido
reforzada desde las matematicas escolares. Es importants resolbver problemas gue
permiitan o reconocimiento v uso de la probabilldad como mode de cuantificar l=
incertidumbre.

Los recursos que se utilizan en los madios de comunicacién para describir Iz
informacicn, tienen un gran sustento matematico v e ciudadano debe estar preparada
para comprender lo que recibe v lomar decisiones a partir de elle, porque ademés de ko
concerniente a lod conceptos matematoos estd la cuesbon &lics de srsefar 2 los
estudiantes a giscriminar el meso en que s= informa,

Resulta necesarle gue los estudiantes releven la informacién a partir de encuestas,
medicones o la busquen en bases de dates, Este serd el punto de partida para la
forrulacidn de preguntas o conjeturas acerca del problema a irvestigar,
comprendiende que las respuestas no provienen de un dato akslado sino e una
distribuclan de datos.

La organizacion de 3 informacion en tablas y/o graficos debe estar mediada por
entormos informaticos, culdando las cualidades estébicas y matematicas de éstos,
eligi=ndo el gréfico més adecuado a la situadion.

Fara realizar el analesds de los datos reunides, se seleccionarin las medidas estadisticas
Mas representativas y =& anadizara la importancia de las tendencias v variabilidad =n los
datos y om0 £stas puaden usarse para responder preguntas o comparar varios
conjuntos de datos. Segin 3 dtuacion, se aleatard 3 le¢ estudiantes a realizar
predicciones e inferencias a partir de 'os datos subee informariones gue no se reflejan
directamente en ol gréfics.

La informacién estadistics se puede usar también para cstimar probabilidades d=
sucests relativos a la poblachdn de Interds, Son miltiples los fendmenas aleatorios que
es posible estudiar desde este eje, ¥y representan los contextos para modelizar
situaciones do acuerdo con la especificidad de cada Odentacion, sugeridas en el
apartado sipuiente.

CONTEHIDOS

TERCER ANO

Meimerss ¥ operacionss

Situaclones problomaticaz intra-y extramatematicas que permitan & los estucdiantes
reconocer, conncer, analizar, medelizas v utdizar.
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= Himeros Raclonales: recuperacian de los distintos significados de |as fracciones, en
particular el de razdn y ofme punto en |3 rects numérica Camparacidn,
encuadramiento y equivalencias de eseritiira,

Estudio de [a propledad densidad en la recta numdrica empleando recursos tecnaligicos
(regla, cempds, calculadors, software de geometria dindmical,

» Operaciones y Propiedades: tratamiento de la radicacidn v la logaritmacian coma
operaciones inversas de la potencladdn, Uso de |a calculadora.

» Numeros Irracionales: reconocimientn de la Insuficiencia de los nameroas Rackanales
en la expresion de algunas medidas tales como la langitud de Ia circunferanca con
respecto da su didmetro, ‘a longitud de |a diagonal de un cuadrada con respecto del
lado v en & resultado de ciertas raices.

Algehra vy funcionss

situaciones problemiticas intra v axtra malematicas que permitan a los estuciantss
modslizar, interpretor, coracterizar v analizar.,

» Funciones ineales y cuadraticas. Utlizacién de los distintes modos de represenlacicn:
coloquial, tablas, graficos y farmulas. Domino, codominio, variables, parametros,
purtes de interseccidn con los ejes, punto midkimno o minime e graficos y formulas v su
interpretacian,

® Ecuacidn de segundc prado incomplata: tratemlento a partir de las funclanes
cuadraticas, interpretacion de diferentes escrituras ce las formulas v su transformacién
mediante las propiedades de [as operaciones (factor comin, cisdrado de un binamia,
diferencia de cuadrados); reseluciin y analisis de las soluciones vinculando con |3 grifica
de la funcidn correspandiente.

» Sisternas de scuaciones lineales con dos variables: interpretacicn de la eguivalencia de
los sisternas qué se van abteniendo durante ot procesos de resolucién analitica.
Vinculaciin con las representaciones graficas realizadas con recursos tecnalbgicos.

* Inccuaciones lineales con una v dos varlables: Resoluckén grifica v verificacion de
conjunte selucion,

GEerametrid ¥ medida

Situaciores problemdticas intra v extra maternaticas que permitan a los estudiantes
cxplorar; construir; analizar v reodelizar,

=« Semejanza entre poligonos: Construceidn con ol uso de distlitos recursos tecnoldgicos
(regla, compds, software ce gesmetria dindmica) ¢ idertificacion de las condcianes
necesarias ¥ suficientes. Relaciones entre 13 razdn de sarmajanza y los perimetros v dreas
de poligonos semejantes.

« Semejanza entre bridngulos rectdngulos: exploracion v andlisis de las rarones
trigonometricas  sene, cosenc v tangente v las  relaciones sntre  dngulos
complemeantarios,

= Angulos y poligoros inscriptos en una circunferencia: construccion eon recursos
tecroldgices, exploradon, formulacidn de conjeturas v validacidn

Estadistica y probabilidad

* Sltuaciones problemdticas extramatemnabicos que permitan 2 los estudisnbes
modedizar, interpratar y comunicar:

= Fenomenos de colectves: delimitacion de las varlables y pertinendia de la muestra,
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