RESOLUCION M E. N° 27: 12

RESOLUCION M. L.y C. N° '7 8 3

Ministerio de Educacién

SANTA FE, “Cuna de la Constitucién Nacional”, |90 DIC 2014

VISTO:

El Expediente N° 01201-0007600-5 del registro del Ministerio de
Innovacion y Cultura en cuyas actuaciones fa Direccion Provinciali de Educacion Artistica
solicita se aprueben las estructuras y el disefio curncular correspondientes al Ciclo Basico
de la Educacion Secundaria Artistica con Especialidad -Bachillerato en Artes Audiovisuales
con especialidad en Realizaciébn Audiovisual, Bachillerato en Artes Visuales con
especialidad en Produccion, Bachillerato en Danza con especialidad en Danza de Onigen
Escénico, Bachillerato en Danza con especialidad en Danza de Origen Folclérico y Popular,
Bachillerato en Musica con especialidad en Realizacion Musical en Vivo-Musica Popular-,
para su implementacion en establecimientos publicos de gestién oficial; y

CONSIDERANDO:

Que el Decreto N° 2885/07 modificd la estructura académica del
sistema educative provincial, de acuerdo con lo establecido en la Ley Nacional N° 26206
(Articulos 29° al 33° inclusive) y la Resolucién N° 18/07 det Consejo Federal de Educacion,
estableciendo una Educacion Primaria de 7 afios y una Educacion Secundaria de 5 afios;

Que el Consejo Federal de Educacion aprobé por Resolucion N°
84/09 los “Lineamientos Politicos y Estratégicos de la Educacion Secundaria Qbligatoria” y
por similar N° 93/09 las “Orientaciones para la organizacion pedagogica e institucional de la
educacion obligatoria”, promoviendo las condiciones pecesarias para el fortalecimiento
gradual de la educacton obligatoria y su propuesta educativa;

Que, asimismo la ley aludida en su Articulo 85° previé que, para
asegurar calidad de la educacion, la cohesion y la integraciéon nacional y garantizar la validez
nacional de los titulos correspondientes, el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
de la Nacion en acuerdo con el Consejo Federal de Educacién, definiria estructuras y
contenidos curriculares comunes y nicleos de aprendizaje prioritarios en todos los niveles y
afios de la escolaridad obligatoria y estableceria mecanismos de renovacion petiodica total o
parcial de dichos contemdos curriculares comunes;

Que esta integracion y validez garantiza que el titulo que recibe el
alumno cuente con un plan de estudios disefiado de acuerdo con los marcos federales
establecidos y a la normativa vigente que posibilite al egresado movilizarse por todo el
territorio nacional sin inconvenientes en el reconocimiento del mismo,

Que por Resoluciones Nros. 247/05, 249/05 y 141/11 se aprobaron
por parte del Consejo Federal de Educacion los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios para el
Ciclo Basico de la Educacion Secundaria, desarrollando una politica orientada a dar unidad
Sistema Educativo a nivel nacional;




Que, asimismo, {as Resoluciones Nros. 111/10, 120/10, 179/12 y 192/12 del
Consejo Federal de Educacion brindan las pautas organizativas, alcances y marcos de
referencia para las propuestas curriculares de los distintos lenguajes artisticos de la
Educacion Secundaria con Especialidad, de la Modalidad Artistica,

Que teniendo como marco los ejes centrales de la Politica Educativa
Provincial: inclusién socioeducativa, escuela como institucion social y calidad educativa, se
inicié ia elaboracién del curriculum acorde con las caracteristicas y necesidades de los
Jovenes de la provincia;

Que para dicha construccién curricular, se-convocd a diversos
actores del sistema educativo provincial, especialistas en los diferentes lenguajes artisticos y
con pertenencia al propio sistema,

Que, ademas, todo el proceso contéd con el aporte de las instituciones
educativas con carreras a transformar, en jornadas de consulta sucesivas,

Que como corolario de lo expuesto, por Resoluciones Nros. M.E.
9/12, M. 1. y C. 6/12 y Resolucién Conjunta M.E. N°¢ 203/12 y M.LyC. N° 34/12 se aprobo
la nueva estructura curricular para el ciclo basico (lero. y 2do. afio) que comenzé a
implementarse a partir del afio 2012 en todas las escuelas de nivel secundario artistico con
especiatidad de esta Jurisdiccion,

Que el Campo de la Formacion General, tanto de Ciclo Basico como
de Ciclo Orientado, es homologo al gue se aprobé por Resolucion ME. N° 2630/14, para
toda la Educacién Secundaria Orientada en el ambito de la jurisdiccion provincial,

Que, asimismo, otras definiciones concermientes a marcos
conceptuales, formatos, cargas horarias, articulaciones y logicas disciplinares, guardan
equivalencia con las definiciones del Disefio Cumicular para la Educacion Secundaria
Orientada aprobado por la Resolucién mencionada;

. Que, a los fines de lograr un Unico instrumento legal que contenga las
estructuras y el disefio cumicular, permitiendo su comprension y aplicacion en todos los
establecimientos educativos secundarios de la Provincia, y ademis, permita otorgar validez
nacional a los titulos, se procedid a revisar las estructuras vigentes mencionadas
anteriormente, detectando la conveniencia de realizar algunas adecuaciones,

Que, por otra parte, se debe prever la homologacion de los estudios
cursados por aquellos alumnos que se inserten en el sistema educativo habiendo
desarrollado otra estructura cumricular anterior; atendiendo a que se considera a los
aprendizajes suficientes y significativos para el transito hacia la nueva estructura;

Que la presente medida es adoptada en un todo de acuerdo con las

facultades otorgadas por los Articulos 14° y 16° del Decreto Acuerdo N° 0916/08,;
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Ministeric de Educaciin

Atento a ello,
LA MINISTRA DE EDUCACION
LA MINISTRA DE INNYOVACION Y CULTURA
RESUELVEN:

1°) - Dejar sin efecto las Resoluciones ME. N° 9/12, MIyC N° 6/12 y
Resolucxon Conjunta M.E. N° 203/12 y M.LyC. N° 34/12.

2°) - Aprobar las Estructuras Curriculares correspondientes al Ciclo Basico de la
Educacién Secundaria Artistica con Especialidad -Bachillerato en Artes Audiovisuales con
especialidad en Realizacion Audiovisual, Bachillerato en Artes Visuales con especialidad en
Produccién, Bachillerato en Danza con especialidad en Danza ‘de Origen Escénico,
Bachillerato en Danza con especialidad en Danza de Origen Folclorico y Popular,
Bachillerato en Musica con especialidad en Realizacién Musical en Vivo-Milsica Popular-,
en establecimientos publicos de gestion oficial, cuya implementacién comenz6 a partir del
ciclo lectivo 2012 en el primer y segundo aiio, que como Anexo I integra la presente.

3°) - Homologar los estudios cursados y aprobados por los alumnos de primero y
segundo afio que hayan desarrollado el Plan Decreto N® 2742/99 u otro que cuente con
aprobacion Provincial o Nacional.

4%) - Aprobar las Estructuras Curriculares correspondientes al Ciclo Basico de la
Educacién Secundaria Artistica con Especialidad -Bachillerato en Artes Audiovisuales con
especialidad en Realizacion Audiovisual, Bachillerato en Artes Visuales con especialidad en
Produccion, Bachillerato en Danza con especialidad en Danza de Origen Escénico,
Bachillerato en Danza con especialidad en Danza de Origen Folclorico y Popular,
Bachillerato en Musica con especialidad en Realizacion Musical en Vivo-Misica Popular-,
en establecimientos publicos de gestién oficial, cuya implementacién comenzé en forma
progresiva, a partir del ciclo lectivo 2013, y que como Anexo II integran 1a presente.

5°) - Aprobar el Disefio Curricular para el Ciclo Basico de la Educacion
Secundaria Artistita con especialidad: Bachiflerato en Artes Audiovisuales con especialidad
en Realizacion Audiovisual, Bachillerato en Artes Visuales con especialidad en Produccion,
Bachillerato en Danza con especialidad en Danza de Origen Escénico, Bachillerato en
Danza con especialidad en Danza de Origen Folclorico v Popular, Bachillerato en Musica
con especialidad en Realizacion Musical en Vivo-Musica Popular, que como Anexo II1
forma parte de la presente:

jaudia E. BajaQué
MINISTRA DE EDUCACION
PROVINCIA DE SANTA Ft
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PROVINGIA DE SAMTA FE

ESTRUCTURA CURRICULAR CICLO BASICO

BACHILLERATO EN ARTES AUDIOVISUALES CON ESPECIALIDAD = EN

REALIZACION AUDIOVISUAL

ANEXO |

fer. Afio 2do. Afo
Hs. Hs. ] Hs, Hs=,

Espacio Curricufar Meniz. | Anua Espacio Curricular Mans, | Anus
len R (L] R
u u
Lenpua y Literatura 4 96 o | Lenguay Likerature 4 ) *
Matemitics 4 ue : Mat 4 56 :
| Lengua Exiranjera 2 72 s | Lengua Extraniera 3 72 s
Educacién Fisica 3 2 Educatién Fisica 3 72 "
Formation Efica y Cludadans 2 48 Formacikén Etica y Ciudadana 2 48 &
Educacidn Tecnoldgica 2 48 . Educackon Tecnokigica 2 48 e
Biologia 4 98 | o | Historia 4 e | o
Geoprafia 4 96 | " | Fisico-Quimica 4 % :
Educacion Anrtislica I: Mdsica 4 95 ‘: Educacién Artlstica I: Danza _ 4 g6 i
Exploracién y analisi"q.‘iisual y Audlovi 3 72| ¥ | Exploracin y Anatisis Visvel y Audiovisual | 8 | 72 :
Anes del Plano: Preduccidn 3 72 : Astes dal Plano: Proguccién 3 2 "
Attes del Espacio: Produccién 3 72 | = | Artes dal Espagie: Producein 3 7z | °
Ane y Tecnologlaes Cantemporéneas 3 T2 ; Arte y Tecnologias Conlempord 3 72 :

Intreduccibn a la Cultura Visue| 3 72 Intreduecién & la Culturs Visua) 3 72
45 45




PROVINCEH OE SANTA FE

ANEXO |

BACHILLERATO EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD EN PRODUCCION

1er. Afio 2do, Afio
He. Ha. Ha. Hs.
Espacio Courviculad Mens. | Anua Espaclo Currlcular Mens. | Anua
s Hes
Lengua v Lileralura 4 85 | R | LenguayLileral 4 9% | R
e 4 95 | . | Matemética 4 % |
Lengus Exfranjers a 72 4 | Lengua Extranjera 3 72 d
Eduoacion Fisica 3 | 72 | | EducscionFisica s | |,
Formatitn Elica y Ciudadana 2 45 Formacion Etica y Ctad 2 45
Educacién Tecnolégica z 48 : Educacion Techelgica 2 48 : [
Bivkogia 4 g6 Historia 4 56
Geografia 4 06 : Fisico-Quimica 4 8 :
Educacion Artistica |: hMisica 4 26 n | Educackin Aristica il: Danza 4 96 n
Exploracién y Andlisis Visual y Audiovisuat 3 72 y Exploracién y Andisls Visualy 3 72 v
I | Audiovisual F
Artes del Plano; Produccion 3 72 : Artes del Plang: Produccion 3 72 :
Artes del Espacio: Produccidn 3 72 N | Ardes del Espacio: Produceid 3 72 n
Ante y Tecnologias Contemporaneas 3 72 T Arte y Tecnoiogias Conlemporaneas 3 72 T
Inreduccién a la Cullura Visual 3 72 & | inlroduccion a la Cultura Visval 3 72 a
45 45
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BROVINCLA DE SANTA FE ANEXQ |

BACHILLERATO EN DANZA CON ESPECIALIDAD EN DANZA DE ORIGEN
ESCENICO CON ESPECIALIDAD EN DANZA DE ORIGEN FOLCLORICO Y POPULAR

1er. Afio 2do. 'Aﬁo

Hs. Hs. Hs, Rs.
Espacio Curricular Kens. &lﬂl-li a Espacio Curvicular “ll.'lﬁv lll'l“l a
o5 a5
u u
Lengua v LHeralura 4 96 € | Lenguay Lileratura 4 o] ¢
a 4 88 : Malemalica 4 SB :
| _Lengua Extraciera 3 72 * | Lengua Exiranj: 3 72 *
Educatién Fisica 3 72 o |Educackin Fisica 3 72 4
Formacitn Etica y Clededans 2 48 Formacikn Ellca v Ciudadana 2 48 L
Edvcacién Tecnolégica 2 48 : |_Educacin Tecnoldgica 4 48 N
|_Biologla 4 66| o | Historia 4 g6 |
Geogratia 4 g6 | " | Fisico-Ouimica 4 % |
Educacién Artistica |: Musica 4 86 i | Educacikin Artislica |l; Artes Visuales * 86 i
Danza de Onigen Escénico 3 72 : Danza de Origen Escénico 3 72 :
Danza da Ongen Folcitrico y Popular 3 72 n | Danza de Origen Folcldrico y Popular 3 F2 n
Produssits en Danza 3 T2 : Produccién en Danza 3 T2 ‘
Técnica de fa Danza 3 72 ; T&cnica de la Danza 3 72 ;
Técnica del Movimiento 3 72 Técnica del Movimlenio 3 72
o 45 45




FROVINCIA DE SANTAFE

ANEXC |

BACHILLERATO EN MUSICA CON ESPEC!ALIDAD EN REALIZACION MUSICAL EN
VIVO - MUSICA POPULAR

1or. Afio 2do. Afio
Hs. Hs. Hs. Hs.

Espacio Currlcular Mens. Anua Espacio Curricular Menc. Anus
los R les R
L u
Lengua y L fteratura 4 56 & | Lengua y Literatura 4 o5 #
Matermatica 4 =) : Matemética 4 26 :
Lengua Extranjera 3 ¥2 ® | _Lenpua Extranjera 3 2 £
Educacidn Fisica 3 72 o | Educacién Fislca 3 72 4
Formagidn Elica y Cludgdana 2 48 | & | Formacién Etica y Ciodadana 2 48 joe
Educacibn Tecnokiglea 2 48 e Educacitn Tecnoliglea 2 48 .
Biclcgla 4 86 o | Histora 4 96 o
| Goografia 4 96 | " | FisicoQuimica 4 % "
Educacidn Artistics |: Danza 4 56 i | _Educacion Artislica Ii: Artes Vi 4 96 i
Gantg con Acom, miento 3 [r : Canlo con Acompafiamienio 3 72 :
Insirumentos Natives Sud iCanos 3 72 n | Instrumentos Nativos Sudamernicanos 3 72 n
Canto Colactive 3 72 ’: Gantn Colectivo 3 72 ':
Qrganizacién del Discursc Sonere 3 72 a | Organizaclén del Discurso Soncro 3 2 1

E bl 3 72 E ble: 3 12
45 15
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PROVINCIA DE SANTA FE

ANEXO I

EDUCACION ARTISTICA

SECUNDARIA DE ARTE
CON ESPECIALIDAD

ESTRUCTURA CURRICULAR
CICLO ORIENTADO

NOVIEMBRE 2014
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PROVINGIA DE SANTA FE

ESTRUCTURA CURRICULAR CICLO ORIENTADO

BACHILLERATO EN ARTES AUDIOVISUALES

ANEXO 1l

CON ESPECIALIDAD EN

REALIZACION AUDIOVISUAL
3er. Afio 4to. Afio Sto. Afic

Ha, Hs. Hs. Hs. Ha. Hs.

Espaclo Curricular Mana. | Anua | Espacio Curricular Mens, | Anus | Espaclo Curricular Meng. | Anua
los las 7]
Lengus y Literatura 4 o] Lengua y Li 4 6 Lengua y Literatura 4 o5
Matemdtica 4 96 Matematica 4 o8 Malematica 4 o5
Lengua Extranjera ] 72 Lengua Exiranjera 3 i2 Lengua Extranjera 3 72
Educacitn Fisica 3 12 Educacién Flsica 3 72 Educachkin Fisica 3 12
Construcclén de 3 ki Congtruccion de 3 72 Construccién de Civdadania y 3 72
Ciudadania e Idenfidad Cudadaniz y Padicipadon Derechos -
Fizica 3 72 Quimica 3 72 Fhoscfia 3 =2
Historia 3 T2 Historia 3 72 Proyectos Artistcos Audiovisuales 4 98
en T dos Lshorales
Biokgia 3 V2 Geografi 3 72 Racursos Escénicos 3 2
Educacitn Aristica IH: 3 72 Anes Audlovisuales y 3 T2 Afes Sudiovisuales y Contexdo 3 72
Teatre Conlexto
Laboratario de ja 3 72 Guidn 3 72 Recursos Sonors 3 72
Percepeiin .
Podficas Visual 3 72 | Animaci6n en el Planp 4 ‘96 | Animaci6n en el Espacic 5 120
Potlicas Audlovisuales 3 72 Fotografia e luminacion 3 72 Lenguaje Artistice Integrado. 3 72
: Misica
Fotografia 4 86 Wantzje 3 72 Experimentscion Multimedial 2 48
Realizasién Do tat 4 86 Raalizacién Ay 4 95 Realizacion Experimentat 3 ¥z
Tecnologias 2| 48 | Direccion de Arte 3 | 72
Audiovisuales
Especificas
i
48 48 45
2




PRGVINC!A‘DE SANTA FE

ANEXO 1l

BACHILLERATO EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD EN PROQUCCION

Jer. Afio &to. Aflo 5to. Afio
Ha. He. He. Hs. Hs, Hs,
Espacio Surricutar Went. | Anus | Espacio Curricular Mens. | Anua | Espacio Gurricular Mans. ; Anua
leg [ las
Lengua ¥ Literaturs 4 6 Lengua y Literatura 4 96 tengua y Lileratura i 4 98
Matemtiza 4 g6 Malamdlica 4 96 Malematica : 4 a5
Lengua Extranjera 3 i2 Lengua Extranjera 3 T2 Lengua Extranjers 3 72
Educacidn Fisica 3 72 Educacitn Fisica 3 72 Educacion Fisica 3 72
Construceion de 3 72 Construceion de 3 72 Consinsceién de Cludadanfa y 3 12
Ciudadanig ¢ ldentidad Ciudadania y Paricipacid Derechos
Fisica 2 72 Quimica 3 T2 Filagofia 3 72
Higtora 72 Historia 3 72 Proyactos Artisticos Visuales en 4 95
Contaxtos Laboral
Biologia 3 72 Gapgrafia a 72 | Disefio 3 T2
Educacion Anisica Nl 3 72 Ares Visuales v Conlexto 3 72 Artess Visualzs y Gontexto 3 72
Tealro
Fodticas Visuales 3 T2 Paéticas Visuales 3 T2 Produccion (Dibujo y 5 120
Grifica/Pintural Escutiura/
Cerdmica)
Laboratora de da 3 72 Aries del Plano: Fotografia 4 96 Practicas Asociadas a la Producciin 4 o5
Parcepdidn
Artes del Plano: Dibujo y 4 86 Artes del Planc: Dibujo y 4 96 Artes Altermativas 3 72
Grafics Gréifica
Artes del Plane: Pinturg 2 T2 Artes del Plang: Pindura 3 T2 Experimentacién Mullimedizl 2 48
Artes del Espacio: 3 72 Artes dal Espacio: 3 72 Lenguaje Artistice Integrado: Ares 3 Tz
Esculiura Esculiura Audiovisuzh
Artes det Espacio: 3 72 Artes del Espacio: 3 12
Ceramica Cerdmica
48 48 £65
i
3
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PROVINCIA DE SANTA FE

ANEXO H
BACHILLERATO EN DANZA CON ESPECIALIDAD EN DANZA DE ORIGEN
ESCENICO
Jer. Afio 4to, Ao 5to, Aflo )
Ks. Hs. Hs, Hs. R Hs. Hs.
Espacio Curricular Mens. | Anua | Esgpacio Curricular Mens. | Anun | Espacio Curricular ° Mans. | Anua
lex Ins lox
Lengua y Literalura 4 86 Langua y L 4 o8 Lengua y Literat 4 98
Matemitica 4 g5 Matematica 4 g6 Matemitica 1 95
Lengua Exireniera 3 72 Lengua Extranjera 3 72 Lengua E j 3 72
Educscion Figics 3 72 Educacién Fisica 3 72 Educacién Flsica 3 T2
Consirucciin oe 3 ¥2 Construceion de Ciudadania 3 72 Constnccion de Cludsdania y 3 T2
Cludadania ¢ {dentidad y Parficipacién Derechos
Fisica 3 72 Quimics 3 72 Filosofia 3 72
Historia 3 72 Hisloria 3 72 Froyecios Ardisticos de Danza en 4 o]
Contextos Laborsles
Blologia 3 12 Geogralls 3 72 Disefic de Espacio Escénico y k) 72
Vesluario
Edusacien Aftistca NI 3 7z Danza y Conlexto 3 2 Danza y Conlexto 3 72
Teatm
Tecnica de la [anza 5 120 | Técnics o« la Canza 5 120 | Técnica de Iz Danza 5 120
C anea Corlemporéinea Contempors
Técnica de la Danza -] 144 | Técnica de Iz Danzs Cldsica & 144 | Téenica de la Danza Clésica 3 120
Clisica
Improvisaclon y 4 a6 Improvisacion y 3 72 Improvisacion y Composicién 3 72
Compiozicién Composicidn
Praduccitn en Danza de 4 g6 Produccidn en Danza de 3 72 Produccidn en Dznza de Origan ' 3 72
Crigen Esténice Origen Escénico Escénico
Dranza Popular 2 43 Danza Poputar de Ctras 2 48 Canza Faopular de Otras Culturss 2 48
Cukuras
(86}
. Lenguate Aristico 2 72 Lenguaje Artistico Inlegrado: 3 72
Inlegracge: Musica Artes Audiovisuales
50 50 50




PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO 1l
BACHILLERATO EN DANZA CON ESPECIALIDAD EN DANZA DE ORIGEN
FOLCLORICO Y POPULAR
Jer. Afio ato, Afio 5to. Ao
Hs, Hs. Hs. Hs. Hs, Hs.
E=pacio Curricular Mans, | Anua | Espacio Curricular Mens. | Anus | Espaclo Curricular Menz. | Anus
s les - L1 ]
Lengua y Li ra 4 6 Lengua ¥ L 4 96 Lengua ¥ Literatura 4 96
Malaméllea 4 % Matematica 4 %6 T— 4 o5
Lengua Exiranjera 3 72 Lengua Exiranjers 3 72 Langua Extranj 3 T2
Educacian Fisica 3 72 Educacitn Fisica 3 12 Educacion Fisica 3 72
Construccidn de 3 72 Conslruccitn de Cludadania 3 T2 Conslruccién de Ciudadanis y 3 T2
Cludadania e Identidad y Parlicipacion Cerechos
Fisica 3 72 Quimica 3 72 Fiosofia 3 72
Historia 3 T2 Historia 3 2 Proyecios Arfslicos de Danza o5
en {onlextos Laboral
Bicjogta k) T2 Geografia 3 [i4 Disefi¢ de Espacio Escénico ¥ 3 72
Vestuario
Edusacidn Aristica NIl 3 72 Danza y Contexdo 3 72 Danza y Conlexto 3 72
Teatm
Técnica de la Danza 5 120 | Técnica de la Danza i3 120 | Técnica de la Danza Folckérica y -3 120
Folclarica y Popular Fualclérica y Popular FPopular
Técnica de la Danza 2 48 Composicion Coreografics 4 96 Lanza Popular de Oias 4 96
Conlemporines Culurag
Téchica de la Danza 2 48 Técnicas Complementarias 4 98 Tecnicas Complementarias 2 48
Clasica
Repertario Comeografics 4 o6 Repertofio Coreografico 4 96 Repertorio Coreografico Popular 4 96
Popular Popular
Produccion en Danza 3 72 Produecson en Danza 3 72 Producclin &n Danza Folkiérics 3 72
Folkldrica y Popular Folkldrica y Popular y Popular
Lenguaje Artistico 4 96 Lenguaje Artislizo Infegrado: 4 96 Lenguaje Artistice Inlegl 3 72
integrade: Misica Popular Musica Popular Arles Audiovisuales
49 50 50
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PROVINGIA BE SANTA FE

ANEXC I

BACHILLERATO EN MUSICA CON ESPECIALIDAD EN REALIZACION MUSICAL EN

VIVO - MUSICA POPULAR
3er. Aho 4to. Afic 5to. Ako

Hs. Hs, Hs, Hs, Ha, He,

Espacio Curricular Rens. | Anuz | Espacio Curvicular HMens. | Anva | Espacio Curricular Mens. | Anua
les tos v las
Lengua y Lieratura 4 gE l.engua y Lilerat 4 oe Lengua v Literalure 4 o6
Malematica 4 96 Matemétics 4 a8 Matemitica 4 88
Lengua Extranjera 3 72 Lengua Exiranjera 3 7z Lengua Extranjera 3 72
Educacién Fisica 3 72 Educacién Figica 2 72 Educacitn Fisica 3 72
Construccion de Cudadania 3 T2 Construccidn de Ciudadanis 3 Tz Consiriccidn de Civdadania y 3 72
& {dentidad y Parlicipacitn Dergchos
Fisica 3 72 | Quimica 3 2 | Filosofia 3 72
Historia 3 72 Hislonia 3 72 Proyectos Arlisticos Musicales 4 96
en Conjextos Laborales
Biokogia 3 2 Geografia 3 T2 Lenguaje Arlistico Integrado: 3 T2
Aras Audlovisuales

Educaciin Anistica Ik Testro 3 72 Misica v Cortexto 3 72 Miisica y Conlexto 3 72
Conto con Acompafiamienty 3 iz Canto can Acamp niento 3 T2 Canle con Acompafiamienlo 3 v2
Ritmica & Instrumentos 3 72 Ritmica ¢ Instrumentos 2 ¥ Rilmica & Instrumenias 3 72
Pepulares | allnoamericancs Populares Latir anos Popuiares Lalinoamericanos
Lonjunto Vocal 2 4B Conjunto Viocal 2 48 Cenjunto Viocal 2 48
Organizacion det Discurso 3 72 Organizackin det Discurso 3 72 Drganizacién del Discurs 3 T2
Song Sonpm Songrg
Ensamble -~ 4 96 Ensamble 4 96 Ensambile 4 95
Tecnclogias Especificas del 3 T2 Tecnologias Especificas del 3 72 Tecnologias Espe;:iﬁcas del 3 72
Sonldo Sonldo Sonido

a7 46 47
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PROVINCIA BE SANTA FE

ANEXO i

EDUCACION ARTISTICA

SECUNDARIA DE ARTE
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PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO N

EDUCACION ARTISTICA

SECUNDARIA DE ARTE
CON ESPECIALIDAD

ORIENTACIONES CURRICULARES
CICLO BASICO
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PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO I
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FUNDAMENTACION GENERAL DE LA PROPUESTA CURRICULAR

La Fscuela Secundaria, en nuestro pais, ha comenzado a recorrer un camino de renovacion a
partir de la promulgacion de la Ley de Educacién Nacional N° 26206. Esta norma, que eslablece !a
obligatoriedad de la educacion secundaria, permite la llegada de distintos grupos sociales a este
nivel de escolaridad. De este modo, gl modelo de escuela de la modernidad se ve enfrentado con
modelos culturales diversos: frente a una concepcion homogeneizadora aparece ofra que se
visualiza como un mosaico de identidades, donde se borran las fronteras de! adentro y el afuera
gue eran caracteristicas de (as instituciones educativas tradicionales. Este cambio de mirada y de
accionar implica entender la obligatoriedad en la educacion como el gjercicio de un derecho.

La Educacién Secundaria de Arte con Especialidad constituye un proyecta curricular que, en la
Provincia de Santa Fe, se configura en el marco juridico dado por la ey de Educacion Nacional N°
26206 y las resoluciones del CFE, como fa 84/09 que establece los Lineamientos politicos y
estrategias de la Educacion Secundaria Obfigaloria y la 93/09 que instituye las Qrienfaciones para
{a organizacién pedagégica e institucional de la Educacion Obligaloria. Este conjunto normativo-
pedagogico comprende también ja Resolucién del CFE 141/11 — Anexo |l. Educacion Artistica para
1°y 2° afio / 2° y 3° afio del Ciclo Bésico de Educacion Secundaria y Ya Resolucién del CFE N°
120410 — Anexo |. Modalidad Artistica Criterios generales para la construccion de fa Secundaria de
Arte.

El presente documento de Orientaciones Curriculares es el resultado de un pioceso de
construccion colaborativa del curriculum provincial para la Escuela Secundaria de Arte con
Especialidad y se presenta en sus tres dimensiones: como instrumento de la politica educativa,
como proyecto colectivo para la educacidn santafesina y como herramienta conceptual de
acompafiamiento al trabajo diario de los docentes.

Fstas Orientaciones Curricutares tienen por objeto proveer herramientas que posibiliten garantizar
el acceso —y con él, la permanencia y el egreso— a una educacion que promueve la creacidn y la
recreacion de (a cultusa, la continuidad de los estudios desde |a centralidad det mejoramiento de las
trayectorias escoiares‘, la iniciacion en la formacion para el trabajo y la participacion ciudadana con
criterios de equidad. .

Desde el inicio de este proceso, se concibe al curricufum coma un instrumento de poiitica
educativa en el marce de un Proyecto Politico Educativo Colectiva. En este sentido, 1a formulagion
de este documento orientador contiene la palabra de los actores de la modalidad y no es mas que
Ja elaboracién de una propuesta que porta una concepcion politica y pedagogica abeerta, visible y
consistente. Concepcion que estd basada en:

i. Los postulados éticos de la politica provincial: participacion, diélogo‘ transparencia y consenso;

it. Definiciones particulares de cuwifura, educacion, escuela y aprendizaje;

#ii. Dos premisas basicas: aprender a pensar y aprender @ convivir.
7
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i-

La educacién es una de |as responsabilidades insoslayables del Estado. De alli que el Gobierno de
la Provincia de Santa Fe haya disefado una politica educativa fundada en la participacion, el
dialogo, la transparencia y el consenso, y haya iniciado un proceso de revision curricular
participativo y plural que se propone tomar distancia del pensamiento Unico para abrirse a nuevos
modos de pensar en forma compleja. De este modo, o educativo adquiere sentido en un marce
mas amplio: el de un proyecto de sociedad, a la vez gue se sustenta en los principios de faicidad,
democracia, obligatoriedad, participacion, infegralidad, interculturelidad y gratuidad, condiciones
indispensables para garantizar igualdad para los estudiantes. )

Hablar de participacion, didlogo, transparencia y consenso implica comprender que participar es
inherente a la condicién humana y a la accion politica, que ne hay participacién sin dislogo y que &l
dialogo sélo se da a través de fa palabra como posibilitadora de construccion de los sentidos
compartidos. No hay dialogo sin capacidad para escuchar y es esta capacidad ia que posibilita el
consenso, el acuerdo entre los miembros de un grupo con un objetive comun.

Siempre que hay una propuesta educativa que cambia hay un espacio de reflexidn para los actores
que deben llevarla adelante. Por lo tanto, existe la posibitidad de recuperar practicas valiosas, de
pensar “entre”, de reconocer determinaciones historicas que conforman la "gramatica escotar” y de
promover reflexiones que posibiliten verdaderas transformaciones de fa practica.

Cada instancia de participacion ha puesto a todos en situacién de pensar la “cultura escolar”,
revisar [as practicas pedagégicas, las relaciones de poder, los tiempos, los espacios, los margenes
inslitucionales y aulicos para considerar de manera holistica la construccion curricular y redefinir
las concepciones en que se sustenta un curriculum entendido no sélo como seleccion,
organizacion y distribucion de contenidos educativos, sine como elaboracion conjunta de una

herramienta de cambio.

i,

En este marco, la cuftura se entiende como una construccidn social y personal permanente,
portadora de los valores de una comunidad a través de los simbolos, las palabras y la vision del
mundo. La misma esta basada en una ética vertebrada en tormo 3 la igualdad y al respeta por la
identidad de los sujetos.

Fn la misma direccion, la educacion se postula como lugar de encuentro con el olro para explorar
posibilidades y contribuir a los sentidos compartidos. Como una herramienta para propiciar ia
apropiacion creativa y transformadora de 1a cultura, la igualdad de oportunidades en una sociedad
que promueve la horizontalidad y democratizacién del conocimiento y de los bienes simbolicos y

materiales.
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Esta concepcidon de educacion, que posibilita comprender que no hay verdades absolutas, ni
conocimientos neutrales, ni procesos lineales, ni posibilidades de avanzar en soledad, habilita una
nocién de aprendizaje como forma de resolver problemas con otros en un marco élico que
preserve € bien comun,

El Proyecto Politico Pravincial concibe a la escuela como un escenario posible para fa asignacion
de nuevos sentidos a la vida, de nuevos modos de aprender, pensar, hacer, ser y estar con otros.
Un espacio habitable, un lugar de proteccion garante de la integracion y conexion con el mundo
cultural y que contribuye a la construccién de subjetividades, necesarias para el gjercicio de una
ciudadania responsable.

Educar, entonces, implica asignar un sentido diferente de ser y estar en el mundo, de trabajar hacia
un horizonte en permanente mavimiento, en apertura a lo otro que adviene siempré como extrafio a

lo iguat y ayudar a construir modos diferentes de comprensién, de pensamiento y de aprendizaje.

iii.

Solo se puede lograr la triple finalidad establecida por fa L.E.N. para la Educacion Secundaria
(educacién para la ciudadania, para el trabajo y para la continuidad de los estudios) si se
promueven todas las oportunidades posibles para que los estudiantes aprendan a pensar y
aprendan a convivir. Por consiguiente, el presenfe documento pretende desarrollar los
componentes curriculares que pueden hacer del aula un lugar de pensamiento, aprendizaje y
convivencia.

Pensar en nuevas propuestas en educacion implica revisitar dos roles centrales en el escenario
escolar: quién aprende y quién ensefia. Los estudiantes, adolescentes y jovenes, pasan por
intensos cambics en torno a sus intereses, gustos y preocupaciones. La escuela se constituye,
entonces, en el contexto en el que se da el proceso dinamico y cambiante de la construccién de
identidades.

De alli que parezca claro que el rol docente estd muy lejos de ser un asunto exclusivamente
cognitiva, y e vea atravesado profundamenie por elementos socioafectivos y comunicacionales. Al
ensefiar, el docente se ve involucrado en un entramado vincular, en el que debe acompafar a los
estudizntes -mas alla ae un tutelaje- en el aprendizaje de la autonomia, y promover la apropiacién
de las herramientas para aprender y trazar cursos de accién que les permitan descubrir sus
intereses y fortalecer sus trayectorias escolares.

En definitiva, una construccion curricular como proyecto colective implica un trabajo colaborativo
sostemdo, una construccion simbdlica conjunta. Se entiende asi que madificar 1as practicas
pedagdgicas implica promover instancias de participacian con el proposito de cambiar |2 cultura de
la escuela vy los roles de! profesorade para impactar en las tradiciones individualisias y
burocraiicas. Por ellp, el presente decumenic no es un texio de caracter preseriplive sino una

proswiosin ung mas de las estrategias posibles para impulsar y fortalecer los procesos de
9
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participacion. De esta manera, se pretende acceder a un currictfum como construccién social,

como seleccion -organizada- de nuestra cultura para compartirla y transmitirla.

SOBRE EVALUACION
En el marco del Decreto N° 181/09 sobre el Régimen de Evaluacion, calificacion y promocion de
estudiantes que cursan la Educacidn Secundaria obligatoria, se concibe a la evaluacion educativa
como ‘una construccidon compleja y continua de valoracion de situaciones pedagégicas, sus
resultados, los contextos y condiciones en que éstas se producen. Forma parte intrinseca de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Se la concibe como un gnico proceso con dos funciones
diferenciadas: ia de proporcionar la comprension de las situaciones pedagogicas, orientando la
toma de decisiones para intervenir sobre ellas a fin de posibilitar su mejorémiento, y la gue
responde a la necesidad de constatar los logros alcanzados por los estudiantes en determinados
momentos de su itinerario educativo.”
Dado que evaluar implica recoger informacion, analizarla y valorarla para luego tomar decisiones
que impactan directamente en ia vida de milltiples otros, se entiende a la evalvacion como una
practica que compromete una dimension social, en tanto herramienta de comunicacion, y otra
dimension ética, que implica no redundar en mecanismos ni en instrumentos que fomenten
exclusién.
Dentro de esta perspeciiva, v de manera general, la evaluacion en los distintos espacios
curricutares ha de reflgjar los caminos del aprendizaje tanio de los estudiantes como de los
docentes. Uno de sus propositos sera ayudar a los docentes a entender mejor qué y coémo
aprenden los estudiantes para tomar decisiones significativas.
Concebir 1a evaluacion sdlo como manera de cuantificar la informacidn gue el estudiante explicita
en una instancia determinada no permite conocer y comprender si se trala de informacién
almacenada, reproduccién de conceptos, procedimientos o apropiacion de herramientas de
aprendizaje. Por el contrario, la evaluacién deberd permitir establecer en qué medida los
estudiantes han desarrcliado las capacidades de:
+« comprender, interpretar, producir y comunicar textos diversos y expresados en diferenies
lenguajes;
« identificar y resolver problemas'de diversa naturaleza y en diversos contextos;
+ trabajar y convivir con otros;
« pensar de manera critica y creativa.
Otro de los propdsitos de la evaluacion es el de posibilitar a quienss ensefian revisar sus
propuestas de manera reflexiva, responsable y critica para disenar experiencias gue promuevan
aprendizajes valiosos, necesarios para la constitucién subjetiva de un adolescente que se forma

para vivir en sociedad.
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Segun las practicas evaluativas y el tratamiento de los errores por parte del docente se pueden
diferenciar modelos de ensefanza, en tanto las maneras de ensefiar se imbrican con las maneras
de evaluar. De alli, que esta propuesta curricular pretenda que el error sea vislo como soporte
posible del aprendizaje y la evaluacién como parte del proceso de enseifiar y aprender. En este
sentido, se aspira a que ¢l trabajo en las aulas esté basado en relaciones de codperacion y no de
competencia, de modo que se fortalezcan las respuestas a los intereses de los estudiantes que
estan en desventaja.

Las practicas evaluativas tienen gue ser funcionales a la idea de escuela inclusora que brinda
oportunidades a los estudiantes para permanecer y avanzar en el sistema educativo, y no devenir
en instrumentos de seleccion y consecuente exclusion. De este modo, poesibilitan reafirmar la idea
de gque la escuela no debe ser un drgano social de control sine una institucidn fue promueve la
inclusién de todos los sujetos y la participacion en los bienes de la cultura.

De esta manera, el régimen de evaluacion serd para el docente un instrumento que favorezca el
conocimiento de los estudiantes y, en consecuencia, propicie el acompafiamiento necesario en sus
trayectorias escolases atendiendo las diferencias individuales, los niveles evolutivos y las distintas

formas de habilidades manifiestas.

LA ESCUELA DE ARTE CON ESPECIALIDAD

Educar en Arte implica mirar al otro, reconocerlo, crear lazes, construir subjetividades desde fo
simbdlico, lo sensible y lo metaforico; recuperar historias, creencias e intereses; revalorizar la
funcién subjetivante de la escusla. Cada estudiante como protagonista diverso y unico adquiere
experiencias y saberes -dibujando, bailande, cantando, actuando, fimando- haciendo y percibiendo
con fruicion. Asi, en el trabajo con sus pares construye un sentido de pertenencia a un grupo, a una
comunidad, acrecienta su capital cultural ¥y se construye como ciudadano demaocratico, activo y

libre.

Una escuela Secundaria Especializada en Arte se presenta como una propuesta inclusiva que si
bien no pretende formar artistas profesionales, involucra a los estudiantes en todos los campoes que
abarca el hacer de un lenguaje artistico vy entiende que el Arte es un campe de conocimiento
portador de seniidos culturales sociaimente compartidos cue, a través de la consiruccion poética y
metaférica, hace posible comprender y participar del mundo actual de un modo particuiar.

La ensefianza artistica permite el desarrolio de la produccion perscnal y colecliva, e trabajﬁ en
equipo para la consecucién de un mismo fin, 1a resolunidn de problemas complejos, el desarrcllo
dei pensamiento critico y divergente. Capacidades todas estas relacionadas tanto con el mundo del
trabajo comao con el unverso de los estudios superiores,

En tal sentido, la cscuela Secundaria Especializada en Aute da clevancia a los saberes vinculurios

con practicas artistices de caracter colectivo, pupubkin y contemporaneo; local, nacional v
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latinoamericano, indagando en las formas de manifestarse y comunicarse que tienen los jovenes y
adolescentes en la actualidad.
Cada Secundaria de Arte con Especialidad propone el abordaje de uno de los lenguajes artisticos
(Artes Audiovisuales, Artes Visuales, Danza, Misica, Teatro) desde una perspfactiva que atiende
tanto a o general, en ¢l ciclo basico, como a las particularidades dentro de una disciplina en el ciclo
orientado. De este modo, el estudic de cada lenguaje comprende los saberes vinculados a los
procedimientos de analisis, realizacion e interpretacion de las producciones especificas, sus
elementos constitutivos y modos de organizacion, fas formas de recepcion y circulacion, asi como
la articulacion con las disciplinas de la Formacion General y las de los otros lenguajes artisticos.

De acuerdo con esto, se proponen algunas lineas comunes en la organizacion curricular- de las

distintas Secundarias de Aste con Especialidad: )

s espacios en que se desarrollan los procedimienlos vinculados al andlisis, realizacion,
interpretacién y comprensién de las producciones artisticas;

« espacios en los que cada orientacion artistica desarrolla la relacion del lenguaje especifico con
la praxis artistica;

= espacios de contexdualizacidn socio-histdrica donde se hace referencia a la comprension de las
manifestaciones artisticas como productos de los colectivos humangs;

* espacios que corresponden a los demas lenguajes artisticos, incluidos como Lenguajes
Artisticos Integrados en todos los Bachilleratos Especializados en Arle para promover la
articulacion entre las distintas disciplinas artisticas, favorecer la realizacion de producciones
complejas de caracter colectivo y superar los enfogues fragmentarios que escinden las artes:

= espacios que responden a las nuevas tecnologias y su vinculacion con el lenguaje especifice,
atendiendo a la importancia que éstas tienen en la vida cotidiana de! adolescente;

« una unidad curricular que desarrolla la vinculacién con el mundo del trabajo v con los saberes
especificos de la produccion artistica, a la vez que posibilita al estudiante pensarse como

frabajador del arte —tanto en a produccion individual como en la colectiva.

Esta propuesta curricular favorece la vinculacion con otros saheres y propone enirecruzamientos
con disciplinas de la Formacion General. En este sentido, con el fin de amptiar los espacios de
reflexién y de conccimiento, se p?opone el desarrolio de distintes formatos curriculares como
seminarios, talleres, Jaboratorios, en los que se aborden ejes problematicos de interés comin a las
distintos campos.

La ELspecializacion en Arte forma a los estudiantes no sélo como productores sing come
espectadores criticos, vy busca democratizar los bienes culturales, favoreciendo el disfrute de

maniiestaciones artisticas diversas y actuales.
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PROPOSITOS

Desarrollar, a partic de la reflexidn-accidn, herramientas que favorezcan la adquisicion de
nuevas formas expresivas y favorecer el disfrute por el hecho estético.

Contribuir a la igualdad de oportunidades en la practica artistica y en Ia apropiacion de las
manifestaciones artisticas publicas. ’

Apropiarse del patrimonio cultural con un sentido nacional, latincamericano y global, para
poder comprenderlo y resignificarlo.

Realizar producciones individuales y colectivas en distintos formatos, respondiendo a los
deseos y necesidades propias y del grupo.

Hacer uso de herramientas concepluales y metodologicas, 3 través del empleo de
instrumentos, materiales, soportes, recursos y procedimientos técnicos y compositivos propios
de los lenguajes artisticos, en los procesos de produccion.

Acceder a la utilizacién de nuevas tecnologias en las instancias de produccion & interpretacion
artistica.

Contextualizar la produccion artistica en su entorne filosdfico, politico, econdmico y social,
advirtiendo Jos procesos de entrecruzamientos, transformaciones e hibridaciones estético-
culturales.

Poner en practica el ejercicio ciudadano censciente en torne a los usos y practicas artisticas.
Propiciar espacios de intercambio creativo y colectivo donde se garantice la libertad de
pensamiento y participacion.

Valorar Ios inteteses, recorridos, expectativas y conocimientos de sus pares —adolescentes y
jévenes— respetando sus diferencias.,

Promover el respeto por la diversidad como modo primordial para intervenir activamente en el
mundo y poner en acto el pensamiento divergente e interpretativo.

Promover el desarrollo de la interpretacion critica de la realidad socio-historica y de la
produccian cultural identitaria en el contexto de la contemporaneidad.

Comprender diversas concepciones del mundo a través de los discursos gue las manifiestan,
en tanto productores de sentido y contenido social y cuttural.

Realizar muitiples interpretaciones ante un mismo hecho estético, considerando el caracter

abierto, polisémico y metaforico del discurso artistico, a partir del analisis y la produccion.

SABERES Y CAPACIDADES DEIL. EGRESABO

Los egresados de Jos Bachilleratos en Arte con Especialidad estaran capacitados para:
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Desarrcllar capacidades productivas e interpretativas, con sentido social y cooperativo, que les
permitan generar sus propias creaciones y valorar las producciones de los ofros estudiantes.
Construir un sentido critico sobre las diferentes manifestaciones artisticas, integrando en el

analisis su contexta de produccion y circulacion.
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* Valorar las producciones artisticas desde una perspectiva despojada de estereotipos, donde
cada manifestacion del arte sea puesta en contexto y valorada en su diversidad.

+ Comprender el ate como campo de conccimiento e intercambio cultural, asi como ojo y
memoria de una época.

» Valorar las diversas disciplinas artisticas como campos profesionales que entrafian estudio,
responsabilidad, disciplina, compromiso y sistematizacion.

» Conacer los marcos normativo-legales gue involucran la difusién y la creacion artistica, asi
como los agentes que intervienen en los procesos de produccion y difusion.

» Reconocer y valorar la multiplicidad de las producciones que existen en la comunidad local y
regional.

» Ejercer una ciudadania critica y con autenomia de pensamiento.

14
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CICLO BASICO
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ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION GENERAL COMUNES A
TODAS LAS SECUNDARIAS DE ARTE CON ESPECIALIDAD
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FORMAGION ETICA Y CIUDADANA

FUNDAMENTACION

El espacio curricwlar de Formacién Elica y Ciudadana tiene la tarea, junto con el reste de los
espacios curriculares, de participar en la formacién de los estudiantes, y es su responsabilidad (a
de proponer practicas sociales orientadas hacia la libertad responsable y el respeto por el otro en
un contexto democrética.

Desde el intercambio de ideas, la interpelacion, la presentacion de situacicnes cotidianas, se
posibifita al joven asumir con autonomia las razenes por las cuales se reconoce y califica algo
como bueno o malo y se compromete a actuar efectivamente en correspondencia con lo que se
sostiene como valor. Se trata entonces de construir saberes que permitan no ‘_sélo discernir-sobre
qué situaciones son buenas sino, ademas, saber por si mismos por gué [o son, buscar hacer el
bien comiin y saber como hacerlo. De esta manera, aprender desde fas situaciones cotidianas, a
conocerse a si mismos y a los demas, a desarrollar una ética de la responsabilidad, el cuidado, la
solidaridad y e respeto por el ofro.

La Formacién Etica y Ciudadana tiene como uno de sus pilares el sostenimiento de la democracia
en todas sus dimensiones, haciendo especial énfasis en ta forma de vida y de gobierno,
consoclidando sus logros y profundizando sus desafios.

Cuando se hace referencia a la democracia como forma de gobierne significa, en primer lugar,
conocer los mecanismos que permiten su funcionamiento, las circunstancias e intereses que la
alraviesan, las crisis inslitucionales y los nuevos modelos de participacién. En segundo lugar,
practicarla a través de la participacion, el didlogo, el compromiso en el reconocimiento de legalidad.
Resulta imposible la construccion de una auténtica ciudadania en las escuelas, si en Ias mismas no
se practica la democracia tanto en !as aulas como en los diversos niveles de gestion y organizacién
de Iz institucion.

Pensar en Ja formacion de ciudadanos implica educar para la democracia en todos los aspectos de
la vida social a través de un compromiso que no solo se consigue con el voto, sino a traves de una
participacion activa donde se visualiza a los otros como sujelos de derechos y deberes. Formar
ciudadanos criticos irﬁplica prablematizar lo catidiano, revelando los confiictos sociales, debatiendo
y promoviendo acciones y mecanismos cooperativos para resolver 1as situaciones planteadas.

En este marco, los estudiantes participaran en situaciones educativas que promuevan ef valor de la
vida demoeratica, y a través de las mismas protegerla, denunciando y luchando civicamente por el

sostenimiento de la lihertad, ia justicia y la verdad.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS
Este espacio curricular propone conocer y comprender la realidad para saber actuar en

consecuencia, teniendo en cuenta la capacidad de reflexion sobre las practicas democraticas.

17



PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO

Existen diversas posibilidades de configurar sifuaciones de aprendizaje. Algunas de ellas pueden
ser.

Andlisis de casos (situacién problematica, acontecimiente de [a aclualidad, juegos de simulacién).
analizar ¢como se desarrollaron en la ciudad, region y en el resto del pais determinados
acontecimientas y compararios con el tratamiento que se les brinda en otros lubares y diferentes
culturas. El trabajo a partir de casos permite construir un discurso que contempla tas circunstancias
de la accién y tiende a evitar que se tomen, como punto de partida, formulaciones abstractas que,
presentadas como verdades, obstaculicen la problematizacion.

Discusién de diemas: tiende a producir en los estudiantes conflictos cognitivos que le permitan
pensar que sus razonamientos pueden ser puestos en duda y que las razones de los otros pueden
ser tan coherentes como las propias. Favorece la dtilizacion de argumentacioneé y el rechazo de
fatacias. Un dilema es una narracion real o ficticia que presenta un conflicto de valores, sabiendo
que se resuelve pero no se soluciona.

Talleres: instancias que permiten incluir perspectivas disciplinares diferenciadas, especificamente
organizadas para acrecentar el desarrollo de formas de conocimiento basadas en la exploracion, la
produccion y la expresion de los estudiantes para sumar experiencias que les posibiliten acceder a
otros saberes y practicas de apropiacidn y produccion cientifica, académica y cultural, centradas en
la produccion de saberes, experiencias, cbjetos, proyecios y lecturas, a través def didlogo
establecido con otros docentes, especialistas e idoneos en el campo de conocimiento especifico.
Seminarios tematicos intensivos que propongan ¢l desarrollo de campos de produccion de saberes
historicamente planteados como contenides transversales del curricuium, tales como: Educacién
Vial, Educacion para la Salud, uso responsable de las Nuevas Tecnologias, Sexualidad
Responsable, Educacién para la Convivencia y la Paz.

CONTENIDOS

PRIMER ANO

En relacién con fa reflexion ética

La comprensidn de la dimension é&tica de las acciones humanas, a través del analisis y la discusion
de situaciones reales y ficticias, privadas o publicas que entrafan conflictos sociales.

El andlisis critice de las acciones de diferentes actores sociales distinguiendo intereses, valores,
deberes y consecuencias a partir de situaciones conflictivas de la vida social, y las esirategias
planteadas para su solucién. Estereotipos y habitos de los distinios actores sociales en {a ;fida
publica y privada.

El abordaje desde una perspectiva filoséfica de temas como la justicia, la libertad, la igualdad, el

poder y la autoridad, a través de situaciones de la historia sanfafesina, argentina y americana.

En refacién con los Derechos Humanos y los Derechos de los Nifos y Adolescentes
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El conocimiento y la comprensidn de fa vigencia de los Derechos Humanos como una construccion
social e historica.

¥l congcimiento de la existencia de los Organismos Internacionales como garanies de los
Derechos Humanos a partir de documentos como la Decaracion de los Derechos del Hombre v del
Ciudadano de 1789, ta Declaracién Universal de los Derechos Humanos de 1948, y con especial
referencia, a los dereches de los nifios, nifias y adolescentes.

La identificacion y comprension de las tensiones inherentes a la defensa de los Derechos Humanos
en relacidon con tradiciones culturales vinculadas con el cuidade del ambiente, el género y I3
arientacion sexual, la salud, los medics masivos de comunicacién, fos pueblos originarios, el
mundo del trabajo, el transito libre y seguro, el consumo responsable, entre otras. '

El conocimiento de los derechos vinculados a las condiciones de trabajo, en particular de los

jevenes, y la reflexion sobre su flexibilizacién y su precarizacion.

En refacion con las identidades y las diversidades.

El conocimiento de los modos y procesos de construccién de las identidades colectivas, analizando
las interacciones y los conflictos entre grupos y sectores en América Latina.

La comprensién del derecho a la identidad de las personas y de grupos desde una perspectiva de
Derechos Humanos fundamentales.

La comprensién de [as interrelaciones entre diversidad sociocultural y desigualdad social y
econdmica, identificando representaciones hegemodnicas de género, orientacidn sexual,
nacronalidad, etnia, religién, ideologia y generacion.

La indagacion acerca de las diferentes formas y practicas por las que se genera identidad
adelescente y juvenil.

El reconocimiento, la reflexién y la revision de las propias representacicnes, ideas y prejuicios, con
especiat atencion de los casos de discriminacién y estigmatizacion observables en experiencias
escolares.

El reconocimiento de las diferentes termndaticas acerca del género, con el propésito de superar
visiones esencialistas y naturalizadas scbre los roles masculinos y femeninos, y de superar la
reproduccién de las relaciones jerarguicas entre los géneros.

Ei conccimiento y la reflexion acerca de los modelos corporales y estéticos presentes en los

medios de comunicacion, en la publicidad, y en tas representaciones artisticas.

En relacién con la organizacién social y una ciudadania participativa

La familia y los grupoes primarios. La sociedad y las dimensiones personales y comunitarias.

Las personas y sus mulftiples maneras de vincularse socialmente. Las organizaciones sociales, sus
intereses y dindmicas.

La construccién de normas y cédigos para la convivencia escolar.
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El reconocimiento de fa escuela como un territorio de convivencia, respeto y ejercicio pleno de los
derechos, que educa en practicas ciudadanas a través de las diferentes instancias de informacién,
consulta y decision.

El conocimiento y la comprensién de la Constitucién Nacional como crganizadora del Estado de
derecho. |

£l conocimienfo de los mecanismos gue permiten la eleccién democréatica de autoridades a nivel
nacional, provincial y municipal, y de las leyes que garantizan el cupo femenino en las listas de los
cargos electivos.

El analisis de la dimensién politica en las problematicas y dilemas actuales tales como las
desigualdades, el derecho de las minorias, la participacion ciudadana, entre otros.

El reconccimiento de la responsabilidad ciudadana y sus maltiples dimensiones de la
responsabilidad social a favor de los principios democraticos. La participacién activa en diversas
organizaciones de la sociedad que trabajen en la promocidn y proteccion de los Derechos
Humanos.

El reconocimiento y la valoracion del derecho a la comunicacion y el analisis critico de los medios

de comunicacion y su rol como formadoeres de fa opinién publica.

SEGUNDO ANO

En relacidn con la reflexién élica

La identificacion de las representaciones sociales gue subyacen en las acciones humanas,
reconociendo sus alcances y consecuencias éticas y politicas. Por ejemplo, la identificacion de la
representacion de los pueblos originarios en la conquista o el lugar de peligrosidad de los jovenes
de sectores populares en la actualidad.

El reconocimiento y andlisis de las decisiones y practicas éticas de los diferentes actores sociales y
de sus juslificaciones basadas en principios, consecuencias, virtudes y valores compartidos y
controvertidos.

La construccién y justificacion de una posicién ética propia sustentada en un analisis critico sobre
de termas controvertidos de la sociedad actual,

El reconocimiente de la imporiancia de una actitud ética ciudadana basada en los Derechos
Humanos, como elemento de cohesidn y convivencia en una sociedad pluralista.

El anafisis filoséfico de temas como la justicia, el poder, la libertad y la igualdad en dive{sas

situaciones de la historia argentina.

En relacién con fos Derechos Humanos y los Derechos de Nifios, Nifas y Adolescentes
La comprensién de la construccion seciohistorica det concepto de Derechos Humanos Universales
como forma de proteccidn de fos cludadancs, frente a los abuses del Estado, partiendo de casos

como el Holocausto y el Terrorismo Estado.
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El reconocimiento y visualizacién de organismos nacionales, provinciales y comunales como
garantes de los Derechos Humanos y de organizaciones de la sociedad civil y los movimientos
sociales.

La reflexién sobre la dignidad humana desde la légica de los Derechos Humanos, frente a hechos
que ta desconocen (desaparicion forzada de personas, la usurpacion y cambio de identidad,
centros clandestinos de detencién), ocurridos en nuestro pais durante la decada de 1970.

La discusion y argumentacion sobre la validez de la guerra, la reivindicacion de una soberania
argentina plena y Jos fundamentos posibles de una causa colectiva en diferentes contexios. £l
andlisis del caso Malvinas en el escenario del terrorismo de estado.

La reflexion sobre las distintas formas de reconocer al trabajo como un derecho, el valor de la
cultura del trabajo, las organizacion de los trabajadores gremios, empresas recaperadas por los
trabajadores, cooperativas, mutuales, entre otras.

La comprension y el anélisis de los slcances legales que peseen las normativas vigentes sobre los
derachos de los nifios, adolescentes y jovenes, y sus aplicaciones en situaciones conflictivas de la
vida colidiana o en casos de vulneracién, tales como el maltrato infantil, abuso sexual, trata de

personas.

En refacién con las identidades y diversidades

El conocimiento de los modos y procesos de construccion de las identidades colectivas, analizando
las interacciones y los conflictos entre grupos y sectores de la sociedad argentina.

La comprension del derecho a la identidad, como uno de los derechos humanos fundamentaies,
atendiendo a la especificidad que su construccion tuvo en nuestro pais. Las diferentes regiones de
la provincia y sus diversidades rurales y urbanas, desde sus aspectos politicos, juridicos y
ambientales. La construccion idenlitaria actual y su relacion con las nuevas tecnologias.

El analisis y la sensibilizacion ante diferentes formas de prejuicio, maitrato o discriminacién en
situaciones reales distinguiendo, a través de la indagacién y el establecimiento de refaciones, la
dimension sociohistérica de fos diferentes casos. Por gjemplo, casos de discriminacién y
eliminacion de los pueblos originarios, el pueblo armenio, el Apartheid, el Holocausto (Shoa),
Hiroshima y Nagasakil, entre otros.

La indagacion y el anélisis critico de los roles de género a través de la historia basta la actualidad.
Reconocimiento de miradas esterectipadas. Reflexion acerca de las situaciones de igualdad o de
falta de equidad de trato y de oportunidades en relacion con el género y a la orientarion sexual en
los diferentes ambitos (la escuela, ef hogar, el trabajo, la politica, el deposte, entre otios),

El analisis de las representaciones sociales sobre los modeles corporales y estéticos identificando
estereotipos y su incidencia en la construccion de identidades juveniles. Andlisis y relacion de estas
identidades con los medios masivos de comunicacion,

La comprension de fa sexualidad humana a partir de su vinculo con la afectividad y los diterentes

sistemas de valores y creencias.
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PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO Il

En relacitén con la organizacion social y una ciudadania responsable.

La familia, la sociedad y la sociedad de masas. Las organizaciones socigles, modos de relaciones,
acuerdos y conflictos. Redes sociales. .

La eonstruccion de normas y codigos gque inciuyan mecanismos de validacion y evaluacion
participativa para la convivencia en la escuela, basados en principios de equidad.

El reconocimiento de la escuela como espacio de respeto y convivencia en el marco del ejercicio
de i0s derechos, a partir de las instancias de participacion estudiantil.

El reconocimiento de los derechos civiles, politicos y sociales presentes en la Coastitucion
Nacional y los mecanismos que garantizan su vigencia.

El reconocimiento de |os partidos politicos en la vida democratica argentiné, las formas de
participacién previstas en la Constitucién Nacional y aquellas nuevas organizaciones surgidas
desde la sociedad civil. Estilos y practicas ejercidas por los gobiernos autoritarios y dictatoriales. El
terrorismo de Estado practicado en Argentina y el resto de América Latina.

La visualizacion y el conocimiente sobre la responsabilidad ciudadana ejercida a través de un
compromiso social, que se plasma desde la participacion en los espacios de gobierno y ONG
extsienies, orientadas hacia una construccion de ciudadania plena.

El analisis de las dimensiones politicas actuales, como los casos de la crisis de representacion y el
lugar de ios medios de comunicacion social, entre otros.

El reconocimiento vy la valoracion del derecho a la comunicacion a través del uso de las tecnologias

de [a informacion y comunicacicn.
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LENGUA Y LITERATURA

FUNDAMENTACION

Aprender Lengua y Literatura impiica hablar, escuchar, leer y escribir la lengua que pertenece al
ser y {o constituye en sujeto de accidn verbal, capaz de pensar el mundo, relacioharse con & y con
los otros sujetos en un espacio histdrico. Si bien se consideran estas habilidades come practicas
para enfatizar su caracter de construccion social, ello no supone dejar de lado fos saberes
especificos sobre la lengua oral, ia lectura y la escritura. El mandato social renueva la confianza en
la escuela como lugar privilegiado para la inclusion a través del conocimiento y para la concrecién
de una experiencia educativa que replantea la ensefianza de la lengua y de la literatura. )

Los NAP definen cuales son los objetos de reflexidn metalingitistica: la lengua como sistema, su
uso por las normas que la regulan, y fos textos. Hacer una reflexién sobre la lengua y los texios es
generar una reelaboracion de estos objetos por parte de los estudiantes, lo que requiere el
desarrollo de capacidades metalingiiisticas, como ya se ha expresado.

El estudiante debe distinguir tres 6rdenes diferentes que contribuyen a la constitucion de unidades
de significados:

El género discursivo o estructuras recurrentes de textos escrifos y orales, establecidos socialmente
segun los intereses comunicativos de los productores (acadérnicos, profesionales o de mera
interaccién social); también definido desde una perspectiva sociocultural, teniéndose en cuenta que
se trata de un conjunto de propdsitos comunicativos compartidos, tal como afirma Swales.

El fexto como una unidad de lenguaje en use. Instancia semantica y pragmatica de la lengua cuya
propiedad distintiva y constitutiva es la coherencia en virtud de su textura. Se entendera que e
texto es una realizacién del génere discursivo. )

La oracidn concebida como unidad de sentido diferente de una pleza 1éxica (o palabra) y de un
enunciado, cuya produccion requerira necesariamenie determinadas operaciones sintacticas,
morfoldégicas y semanticas. Estas operaciones ponen en relacion las diferentes piezas iéxicas
comporiiendo el significado de la oracidn.

Desde los dltimos afics del sigio XX, la lengua cambid su dorninio al introducirse un enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural en todo acto de lectura y escritura, como en los actos de
habla y escucha. Asi, se ampiiaron y se redefinieron los limites de la gramatica y, en consecuencia,
se plantean nuevas practicas en ese campo.

Actualmente, la didactica de las lenguas toma los aparies tedricos y metodoldgicos de las Ciendias
det Lenguaje (Filosofia del lenguaje, Sociolingdistica, Etnografia de la Comunicacién,
Sociolinglistica Interaccional, Lingitistica Antropolégica, Gramatica Generativa, Gramatica
Sistémico-funcional, Gramatica del Discurso, Linglistica del Texto) e impacta en los disefios de los
programas educativos, de los materiales de ensenanza y de los sistemas de evaluacion.

A partir del nuevo enfoque, los ejes organizadores de los contenidos se distribuyeron en: Lengua

oral, Lengua escrita {fectura y escrifura), Reflexion sobre fos hechos del lenguaje, Discurso literaa.
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PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO It

El conocimiento del contexto posibilita hacer predicciones sobre los aspectos iéxico-gramaticales
que podrian manifestarse en un texto. A su vez, un analisis éxico-gramatical permite deducir los
contextos de produccion, ya que el conjunto de significados interpersonales, experienciales y
textuales que se codifican en la estructura textual se convierten en sefales y huellas de los
contextos de emergencia. Sin un capital discursivo relevante los estudiantes no podran producir
textos de calidad y creativos.

El reconocimiento de las practicas letradas vinculadas con el empleo de las nuevas tecnologias
abre un espacio de problemas que complejizan y diversifican la nocion misma de alfabetizacién, las
relaciones entre oralidad v escritura, lectura y escritura, texto e imagen. Estas variables resultan
insoslayables en las practicas del nivel ya que los avances de las TIC han creado un complejo
contexto multilingtistico, un mundo virtual de rapido y facil acceso que modificaal preductor y at
receptor, a los textos que circulan en los nuevos soportes, como también a los lenguajes que
posibilitan !a comunicacion.

Aprender Lengua y Literatura serd entonces, vincular al estudiante con los dominios de estos
saberes disciplinares y de los objetos culturales de su entorno social. Sera aprender a dialogar con
otros, sobre su particular recreacion de la realidad, hecho del que podemos participar, no sdlo
como protagonistas del mundo imaginario que el texto propone, haciendo propias tas emociones y
situaciones, sino como autores de nuevos textos que manifiestan la representacion que tenemos
de nosctros mismos y del mundo. En el campo de la didactica de |la Lengua y la Literatura es
necesario ampliar las fronteras de la escuela y de la propia formacion docente, en busca de una
articulacion hacia el campo social y cultural y desde este lugar proponer una didactica de objeto
doble, cada uno de los cuales se construye a parlir de desarrollos teéricos de encuadres
epistemoldgicos y de modos discursivos diferentes que les confieren estatus propio. Efectivamente,
la lengua por un lado y la literatura por el otro, son las dos caras de una instancia disciplinar
ciertamente compleja; cada objeto fiene caracteristicas especificas y por lo tanto debe ser
abardado desde propuestas tedricas, didacticas y metodolégicas diferenciadas en las que ambos
mantengan su identidad sin perder de vista la complejidad dialéctica que se establece en su
practica. Es por ello que la seleccion de los textos constituye un ingrediente fundamental en el
proyecto educativo dé formacion del lector Iferario. Construir un corpus de textos potentes
coniribuye, en cuante a sus posibilidades de desafiar, a los movimientos interpretativos de los
lectores.

Promover una mirada invesiigativa en torno a los modos de hablar, leer y de escribir en el aula.
sugiere formas de intervencion sobre las practicas de ensefanza en contexto y de orientar hacia Ia
formacién de habitos en 1a produccion oral, de lectores y escritores, como asi también el asumir lIa

lectura y la escritura como actividades cognitivas complejas.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS
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Aprender Lengua y Literatura sélo es posible en la medida en que esté incluido el proceso de
apropiacion de las practicas planteadas desde la diversidad de propuestas de ensefanza, en
cuanto a la utilizacion del tiempo didactico (irabajo en proyectos, actividades permanentes y
actividades independientes, sistematicas y ocasionales) y en cuanto a la modalidad de
organizacién {mayor 0 menor intervencién del docente, trabajos individuales, en pequefios grupos y
de grupo aulico total, tareas obligatorias y optativas, etcétera), ya que garantiza la expresion de
ideas, asegura escuchar fas ideas de los demds y la oportunidad de poder confrontarlas con
confianza. La apropiacion también propicia ejercer la palabra asumiende los riesgos de
equivocarse, sabiendo que el error forina parte del aprendizaje, contando con 1a orientacién del
docente y la colaboracion de sus companeros. Estos criterios dependeran del trabajo de los
docentes y de los proyectos institucionales en consonancia con la modalidad. = -

Se propone la elaboracion de secuencias didacticas, entendidas como una serie de actividades y
gjercicios que segn un orden gradual, tratan de resolver las dificultades de los estudiantes y
facilitan la toma de conciencia sobre las particularidades linguisticas y textuales de ios diversos
textos que se trabajan en el aula. Su disefio implica los diferentes aspectos que intervienen en el
aprendizaje de determinada competencia, habilidad, destreza y que deben ser ensefados. Por otra
parte, se espera que el estudiante, atendiendo la continuidad pedagdgica, transite una experiencia
de participacion en situaciones de aprendizaje que intervengan en el desarrollo autorregulado de
dichas habilidades.

Cualquiera sea el modelo elegido (si no fuera el de secuencia didactica), se debe tener en cuenta:
partir de los conocimientos previos; fomentar la participacion activa de los estudiantes y la
interaccion en el aula; implicarlos en un proceso de aprendizaje; integrar las diferentes areas del
curricufunt; y que el docente facilite el aprendizaje entre iguales asi como el avance de cada uno de
acuerdo con sus posibilidades.

En relacion con la ensefanza de fa produccién de textos, sera importante que se planifiquen
diversos tipos de propuestlas didacticas o -jue permitira el trabajo en funcién de diferentes objetivos
de aprendizaje.

los proyectos de escritura involucran actividades de produccién escrita de amplio alcance, tanto
por la variedad de prbducciones que suponen, como por la multiplicidad de objetives y contenidos
disciplinares que integian, la suma de parlicipantes que incluyen y la extension en el tiempo que
demandan. El punto de partida ser2 siempre una situacién que concebira una practica de escritura
o la articulacién de varias, por ejemplo: un acontecimiento inslitucional, una fecha significativa; una
problematica institucional o social. Las propuestas globaies de escritura estan destinadas a
desarrollar la secuencia de actividades inherentes a las distinlas etapas del proceso de produccién
eserita. Dada su complejidad, es fundamental que el docente vaya gutando dicho proceso con
consignas que ayuden a los estudiziizs a poner en juego Ias distintas estrategias.

Fn términos de secuenciacion, asiduidad y diversidad de csta slternancia metodoldgica, se

ran textos de lectura obhgat (s utros e conformaran un mend dentro def cual et estudiante
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podra hacer uso de su derecho a optar como tambien podra haber un margen para la libre eleccién
y el docente podra actuar como recomendador o como quien sugiere espacios de blsqueda
(bibliotecas, librerias, editoriales, coleccionas).

Respecto de la comprension y produccidon oral, le comesponde a todo el sistema educativo
propaorcionar fas herramientas necesarias para lograr mejores niveles de alfabeti;zacién_ En el area
Lengua y Literatura, la seteccion de muestras y ejemplos de lo que se expresa deberia ser tomada
del campo disciplinar propio o de problematicas de la cultura y el arte. Las muestras de
conversaciones, discusiones o debates se pueden obtener de programas de television, radio, algin
sitic de internet adecuado.

Las estrategias de ensefianza privilegiadas en el trayecto de formacién de lectores son la apertura
de espacios de dialogo e intercambio en tormo a lo leido y una atenta escucha de lo que los
lectores tienen para decir. Otras veces, también el silencio constituye uha manera de mediar el
encuentro entre el lector y el texte.

A modo de sintesis, las corrientes linglUisticas del sigic XX han influido decididamente en ia
definicion de una propuesta didactica de la lengua. Si bien estas corrientes no se proponen explicar
procesos didacticos ni pedagogicos sino mas bien modos definidos de acercamiento al hecho
lingiiistico, hay que reconocer su impacto en las propuestas de ensefianza. Asi, es importante gue
los docentes elabaren o reelaboren, entre otras, las concepciones acerca de qué es ensefiar, que
relacion se establece entre la ensefianza y el aprendizaje, cual es la funcion de la escuela, de los
docentes y qué implica el curriculum. Supone, en todas sus consideraciones, una renovacién
didactica que, como se sabe, nc se da en forma independiente de los modelos pedagdgicos; es el
emergente, en Jas estrategias de aula, de una teoria del aprendizaje y de una ideologia
pedagdgica, y se propone la formacién de alumnos auténomos y de pensamiento critico.

La construccidn de un marco tedrico v epistemclogico referencial es importante para definir desde
qué lugar se piensa la ensefianza de la lengua y de la literatura y para que la acomodacién a
nuevas creencias ¢ a nuevas corrientes, partan del convencimiento personal de que se irata de un
nuevo aporte significativo que modifica sustancialmente las practicas aplicacior stas propias del

madela anterior,

CONTENIDOS '

PRIMER ANO

En relacion con fa comprension y produccion oral,

L a especificidad oral hablar-escuchar, como componentes de la oralidad. Desempenio participativo
en situaciones de intercambio dialégico: conversaciones y discusiones sobre temas propios del
adrea y de cuitura generai. Escucha comprensiva y critica de textos referidos a contenidos
estudiados y a temas de interés general provenientes de diversos emisores directos y de medios

audiovisuaies.
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PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO Il

El lenguaje hablado y escrito. Expansién creativa de narraciones por insercion de descripciones de
lugares, objetos y personas.

Especificidad gramatical, léxica y textual de las producciones orales. Desarrolic progresivo de
estrategias de control y regulacidn de la interaccién oral.

Competencias que intervienen en la comunicacién oral directa y en diferido: papel que
desempefian los elementos paraverbales y no verbales en la comunicacion.

Componentes que intervienen en la comunicacién. Competencias generales de la comunicacién.
Variedades linglisticas {lectos y registros). Clases de enunciados segin la actifud del hablante. La

conversacion: sus reglas y potencialidades.

En relacion con la lectura y comprension escrita
Las relaciones y diferencias entre oralidad y escritura. La existencia de lexios hibridos.
Conversaciones en redes sociales.

La comunicacion escrita con distintos usos, tipos y géneros. Reflexion acerca del proceso de
escritura, disefiando y gestionando estrategias cognitivas y linglisticas propias del texto escrito.
Reflexion de los heches del lenguaje involucrados en el proceso de escritura. Construccion (a partir
de la lectura asidua) de saberes especificos en relacidon con géneros discursivos propios del ambito
personal {cartas, mensajes en soporte papel y electrénico, notas personales, anécdotas,
autobiografias) y social {cronicas de viajes, noticias, cartas de lectores, géneros publicitarios).
Identificacion de sucesos, participantes, marco espacio termnporal y relaciones cronoldgicas en la
narracion y los procedimientos de descripciones y diadlogos.

Registro de informacion relevante y elaboracidn de resimenes aplicando procedimientos de
supresion y generalizacion en textos expositivos. Localizacion de datos por btisqueda en la web
para ampliar informacién, construir pruebas y eiemplos, resolver problemas.

Reconocimiento, en textos de opinidn {comentarios de libros y peliculas, criticas de espectacules)
de los puntos de vista que se sostienen y expresién de acuerdos y desacuerdos, adoptando upa
posicion personal o grupal fundamentada.

Estrategias de lectura adecuadas al género del lexto y proposito de lectura. Pianificacion y
construccién de un modelo personal de lectura. Estrategias lingilisticas y cognitives de lectura de
textos de diferentes tipos y en soportes diversos. Desarrolio paulatino de habilidades propias de la
lectura en voz alta para comunicar un texio a un auditorio,

Apropiacion de eslrategias de inferencia de significado de palabras (por famifia lexica, cérhpo
semantico, contextualizacioén). Reconocimiento de procedimientos de fos diferentes lipos textuales:
definiciones, reformulaciones, citas, comparaciones y ejemplos. Construccion de sentiio a partir de

estas estrategias y procedimientos.

£n refacién con la liferatura.
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PROVINCIA DE SANTAFE ANEXO I
Literatura de tradicién oral: Escucha atenta y lectura frecuente de textos literarios de la tradicién
oral y de autores regionales, nacionales y universales. Poesia precolombina. Romancero,
canciones, mito, leyenda, parabola y cuento maravilloso tradicional.

Delimitacidn de tas caracteristicas fundamentales del lenguaje literario: ficcionalidad, goce estetico
y ruptura de las convenciones lingiiisticas. Incorporacion paulatina de procedimi:entos del discurso
literario y convenciones de los distintos géneros como llaves para el enriguecimiento de las
posibilidades interpretativas. Socializacion y discusién de interpretaciones y juicios de apreciacion y
valoracion,

Abordaje reflexivo de Jos textos literarios desde instancias criticas. Generos literarios tradicionales:
novela, cuento, poesia, teatro. Géneres literarios no tradicienales: la historieta, letras de canciones.
Ampliacion y enriquecimiento de las practicas de lectura literaria mediante la frecuentacion y
exploracion de diversos soportes y circuitos de difusion y consumo de literatura revistas literarias,
sitios web especializadas, comunidades virtuales, bibliotecas, librerias, ferias y expaosiciones. Inicio
de un itinerario personal de lectura (con la orientacidn del docente y ofros mediadores: familia,
bibliotecarios, las pares, entre otros).

Creacion de textos literarios a través de estralegias de escritura creativa.

Reflexidon sobre la fengua (sistema, nomnas, usos) y los textos

El reconocimientc y ia valoracidn de las lenguas y variedades lingitisticas presentes en la
comunidad, en los textos escritos y en los medies de comunicacion audiovisuales, Nociones de
dialecto (geog'réﬁco y social), registro y usos locales.

La unidad léxice-gramatical: diferenciacién de las distintas clases y funciones sintacticas de
palabras. Reflexion sobre su uso en la produccion escrita y oral de diferentes enunciados o textos.
Los constituyentes oracionales: sus funciones en términos de informatividad. Los constituyentes de
fa oracién y operaciones posibles: construccion de unidades proposicionales u oracionales
ajustadas a las condiciones lingilisticas, pragmaticas o contextuales de los textos que se escriben.
Enlace oracién y texto: incorporacién de reglas generales de concerdancia. Seleccion y uso
adecuado de las categorias verbales propias de cada tipo de texto. Utilizacion adecuada vy
progresiva de los signos de punteacién en funcién de las nociones de oracion, proposicion y
péarrafo, considerando su frabajo durante los procesos de escritura,

Reflexion sisternatica sobre distintas unidades y relacicnes gramaticales y textuales en los textos
narrativos. relacién entre persona gramatical y tipos de narrador. Los tiempos verbales propioé del
relato y sus correlaciones: pretérito perfecto simple (hechos principales) y pretérito imperfecto
(acciones secundarntas o coadyuvantes), presente y pretérito pluscuamperfecto {presentacion del
marco espacio temporal y descrpcion de personas u objetos). Constitucion temporal interna de una
situacion. Nogidn de secuencia. Conectores temporales y causales.

Reflexion sistematica sobre distintas unidades y relaciones gramaticales y textuales en los textos

expositivos de divuigacidn: el tiempo presente (marca de atemporalidad). Los adjetivos descriptivos
28
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PROVINGLA DE SANTA FE ANEXO 13

(caracterizacion de objetos). Las nominalizaciones. La sintaxis de la frase expositiva.
Organizadores textuales y conectores,

Reflexion sistematica sobre distintas unidades v relaciones gramaticales y textuales en los textos
de opinion: los adjetivos con matiz valorativo. Los verbos de opinidn.

Morfologia: formacion de palabras por composicion y afijacién. Los procedimientds de formacion de
palabras (sufijacién, prefijacion, parasintesis, composicién) para la ampliacién del vocabulario y
para inferir el significade o la ortografia de alguna palabra.

Reflexién sobre la normativa: uso de Iz tilde, casos de errores en el uso de algunos grafemas {b-v.
c-5-z; g-j-h; etc.). Sistematizacion de normas y control de uso en relacién con: tilde diacritica y en

hiato

SEGUNDO ANO

En relacion con la comprensién y produccion oral.

Componentes de los eventos comunicativos con presencia de interlocutores, mediatizados y de
caracter informal y formal. Principios de cooperacién y relevancia en las comunicaciones orales:
respeto de los turnos de intercambio, cantidad, calidad y relevancia de !a informacion.

La comprension oral: escucha atenta de diferentes comunicaciones orales y de construcciones
textuales orales. |dentificacion de los presupuestos en la comunicacion oral para organizar la
intervencién correspondiente. Discriminacion de hechos y opiniones, tema y problema en sus
intervenciones y las de los demas.

Textos orales cotidianos y escolares monogestionados y plurigestionados: comunicacidén cara a
cara y mediatizada. Intervenciones orales escolares {dramatizaciones, exposiciones publicas,
coordinacién de grupos de trabajo y presentacién oral de los acuerdes logrados, elaboracion y
seguimiento de instrucciones cada vez mas complejas de recorridos o procesas).

identificacion de sucesos, participantes, marco espacio temporal, relaciones cronolégicas y légicas
(causales) en la narracidn. Expansién de narraciones por insercion de descripciones de fugares,
objetos, personas, procesos y discurso directo y diferido.

Escucha comprensiva y critica de texios referidos a contenidos estudiados y a temas de inferés
general provenientes de diversos emisores directos y de medios audiovisuales.

Presenciafausencia del enunciador en la construccidon de los diferentes discursos orales.

En relacién con la Lectura y comprensién ascrita
Contexiualizacion de las instancias de produccién y recepcion de textos escritos: Analisis del
contexto de las diferentes instancias de escritura para definir las caracteristicas particulires de |a
produccidn  escrita.  Representacion del enunciatario y del contexto de recepcion de las
producciones escritas. Planteamiento explicito de la intencionalidad que promueve [as diferentes
instancias de escritura. Construccion de ia presenciafausencia del enunciador en [as producciones

oscritas. Recursos para la construccion del referente.
z9
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La narracion: Seleccion del asunio, heche o sitvacién a narrar. Planificacion de la narracién

atendiendo a las caracteristicas del enunciatario, su relacion con el enunciador, sus conocimientos

acerca de lo que se narra, la intencionalidad del enunciador. Determinacion del texto, de la

superestructura y del formato textual que se ajuste a la situacidn comunicativa en fa que se solicita

el escrito. Reffexion acerca de las condiciones lingiisticas, de la distribucidn de la informacién y de

las relaciones entre las unidades informativas gque constittyen lz narracion. Escritura de

narraciones con la inclusion de segmentos descriptivos y/o de discursos directos e indirectos.

La argumentacién: escritura de textos de opinién breves, generados en problematicas de interés

general o en sucesos escolares. Sistematizacion del razopamiento expuestc en una

argumentacion.

La descripcion: delimitacion del objeto de la descripcion y reconstruccion del- mismo mediante el

lenguaje. Escritura de descripciones objetivas o subjetivas. Uso de imagenes sensoriales vy de

recursos estilisticos mas frecuentes.

Explicaciones escritas mas extensas atendiendo a las relaciones en el nivel micro estructural con la

inclusiéon de elementos paratextuales basicos y de recursos explicativos.

Secuenciacién légica y cronologica de instrucciones. Produccion escrita de instructivos reales o
ficcionales.

Planificacion y construccidén de un modelo personal de lectura: implementacion de instancias de

monitoreo del propio proceso.

Estrategias linglisticas y cognitivas de leclura de textos de diferentes tipos en soporte tradicional y
en soporte digitai: pardicipacion en practicas de lectura en contextos diversos y con
_intencionalidades determinadas. Reconocimiento y consideracion de las pistas linglisticas que
_ proporciona el texte y que orientan o facilitan su lectura.

Utllizacién de estrategias linglisticas y cognitivas diferenciadas para la lectura de textos orales y
escritos (hip&tesis de leclura, verificacion o reformulacion}; recanocimiente de la superestructura
textual, discriminacién de la informacion, jerarquizacion de las ideas, distincidn enire informacion,
comentario y opinién. Participaciéon en comunidades de interpretacion conformadas en el espacio
aulico, en la biblicteca, en clubes de lectura.

Lectura de los medios de comunicacion masiva: identificacion e interpretacion de los elementos
paratextuales de la informacion escrita, digital y mediatizada. Lectura de textos periodisticos de

opinién.

En relacion con la Literatura
Conocimiento formal de diferentes narraciones escritas, literarias y no fiterarias considerando su
superestructura esquematica, su macro estructura semantica, sus rasgos de estilo, el auditorio v la

intencionalidad.
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Los géneros literarios: reconocimiento de las condiciones propias de los textos literarios para
propiciar instancias de lectura diferenciadas. Escucha, lectura e inferpretacion de cuentos y
novelas (realistas, maravitosos, de misterio, policiales)

Comparacién de fa funcién poética con otras funciones del lenguaje: referencial, conativa, emotiva.
incorporacién paulatina de procedimientos del discurse literario y convenciones de los distintos
géneros como claves para el enriquecimiento de las postbilidades interpretativas.

Los modos de representacion tradicionales. La modalidad narrativa: |a fabula, el cuento y la novela
de aventuras. Tipificacion del cuento a partir de criterios determinados: modos de transmision y
tematica. La lirica. Poesfa intimista.

Ei universo sociodiscursivo de la novela y los modos det relato. Especializacién de nociones de la
teoria literaria gue permiten el abordaje interpretativo de la naracion literaria: personajes lipicos y
arquetipicos; indicios e informantes temporales; tiempe de la historia y tiempo det refato; punto de
vista 0 perspectiva narrativa. Las inferencias y la interpretacion a través de implicaciones
discursivas {presuposiciones, entrafies, expectativas y sobrentendidos).

Lectura de obras de autores del entorno y encuadradas en el ambito de la literatura universal,
latinoamericana y argentina. Definicién de preferencias, y construccion cada vez més auténoma de
itinerarios personales de lectura.

Creacion de textos literarios a través de esirategias discursivas de implicancia.

Reflexion sobre la lengua (sistema, normas, usos) y los textos

Constitucion de unidades significativas: El género discursivo. El texto como realizacion del género
discursivo y la oracién concebida como unidad de significado que ha debide cumplir en su
conformacion operaciones sintacticas, morfologicas y semanticas.

Distincién entre oracion y cldusula. El verbo como estructurante del significado de la cldusula. Los
argumentos del predicado que expresan los participantes del evento: las frases o sintagmas
nominales; frases o sintagmas preposicionales, adjetivos, adverbios, proposiciones subordinadas.
Llos constiuyentes de la oracion y las operaciones posibles: preguntas, sustitucion,
desplazamiento, slipsis,

Enlace de los eventos ai acto de enunciacion: tiempos gramaticales y marcas deicticas

Enlace oracion y texto: actos de, babla. Estructura de la informacién. Relaciones anaféricas,
relaciones temporales, efipsis, sustitucion. Discurso directo y discurso indirecto. Las oraciones
complejas: proposicionas coordinadas y propesiciones subordinadas. Conectores discursivos. "
feflexién sistematica sobre distintas unidades y relaciones gramaticales, textuales y discursivas,
nadas segln contexto, segun roles de los participantes. ideclogia, identidad, sentimienfcs y
eclados de animo, pertenencia a un grupo social, suintencién y finalidad comunicaiivay la
situacidn comunicaliva en Ja que tiene lugar la comunicacion.

Morfologia: formacion de paiabras por composicion y efijacion: derivacion y flexidn,
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Normativa: uso de los signos de puntuacion. Problemas de la ortografia correspondiente al

vocabulzrio cotidiano y escolar.
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LENGUA EXTRANJERA / LENGUA EXTRANJERA ADICIONAL'

FUNDAMENTACION

Este espacio propone crear las condiciones para que Ios estudiantes puedan expandir su
conciencia lingiistica desarrollando la competencia plurilinglte vy pluricultural gue pemite
reconocer y valorar los entornos culturales de una lengua-cultura, desde el lenguaje familiar hasta
el de la sociedad en general {lengua materna), y después hasta las lenguas-culturas de otros
pueblos.

Una persona no tiene un repertcrio de competencias diferenciadas y separadas para comunicarse,
sine una competencia plurilingle y pluricultural gue incluye el conjunto de las lenguas que conoce,
lengua materna, de escolarizacion y extranjera.

En funcion del objetivo que los estudiantes sean capaces de comprender y exprgsarée en al rﬁenos
una lengua extranjera, se plantea como deseable una educacién pluritingtie que sitde en planos de
igualdad a las lenguas de inmigracion, las lenguas de los pueblos originarios y el espafiol comao
lengua materna y como lengua de escolarizacion. La interaccién entre las lenguas contribuira 2 ia
construccién y enriquecimiento de las competencias comunicativa, social e intercultural.

£l enfoque plurifinglie de la educacion en lenguas propone contemplar la diversidad lingdistica y
cultural del contexto de origen de los estudiantes, reconociendo la existencia de variedades dentro
del espafiol. En esta perspectiva, lengua y cuitura se involucran en relaciones complejas, que
frascienden tanto la subordinacién como fa independencia de una con respecto de la otra. Si se
piensa a la lengua como parte integrante de la cultura y a la vez como medio de esta misma cultura
para su fransmision y desarrollo, se puede pensar en una unidad: la Lengua-Cultura. Se adoptaran
entonces los terminos Lengua-Cultura Materna (LCM) y Lengua-Cultura Extranjera (LCE}.

El estudiante que aprende una lengua-cultura extranjera no adquiere dos formas de actuar y de
comunicarse distintas y sin relacién. Las competencias lingiistica y culturat respecto de cada
lengua se modifican mediante el conocimiento de ia otra lengua y contribuyen a crear conciencia,
practicas y capacidades interculturales. Es por esfo que, en este proceso formativo, el estudiante
se convierte en plunlingire y desarrolla una inferculturafidad al tiempo que aprende a respetar las
lenguas y sus variedades, comprendiendo que los sujetos utilizan diversas formas para
comunicarse de acuerdo con sus diferentes contextos y grupes de pertenencia. Resignificaran
entances las lenguas y culturas per’ias {es decir, las distintas esferas de significaciones y practicas
en las que participan los sujetes y que constifuyen su identidad) a partir del acercamiento a otras
lenguas y culturas.

Asi, el aprendizgje de lenguas tal como aqui se promueve no tiene sclamente el fin de ampliar lss
posibitidades comunicativas de los jdvenes sino también de acceder al conocimiento del otro y, gracias a
esa expenencia de |z alteridad, descubrir facetas de la propia identidad. Este procoso les permiie ampliar

la vision del mundo y comenzar a percibir y comprender a los ofros —otros idiomas, otros suetos, olras

' Si se optara por una Lengua Exiranjera Adicional dentre Je |as posibilidades de los espacios siculi ios
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culturas—, desarroliando posibilidades de comunicacion significativa y la oportunidad de apertura a ofros
mundos.

La competencia intercuitural se desarrollard a través de una iniciacién hacia la capacidad de
comprensién y superacion det prejuicio en relacién con esos otros mundos culiurales, y a la
confianza en la posibilidad de didloge a través de las diferencias. ’

La conformacién de las identidades culturales y del ejercicio de la ciudadania se da siempre en
interaccicn con otros. Es por eso que Ja LCE asume un rol privilegiado en la educacion secundaria
como espacio en el cual la comunicacién y la interaccion social son, o tienen el potencial de ser, el
eje estructurador de las intervenciones didacticas. La ensefanza de una LCE trasciende las
propuestas dirigidas meramente a fortalecer fos conocimientos linglisticos para orientarse hacia ia
formacién de un ciudadano capaz de ejercer sus derechos en la vida social y conocer y dar valor a
cada interpretacion del mundo. Es decir, vehicutar un aprendizaje para vivir juntos con nuestras
diferencias, con el hacer junfos, en un proceso en donde no sdlo se asumen las diferencias sino
que se crean conjurdamente semejanzas.

La formacién en una o varias LCE brinda '& posibilidad de integrarias a los medios de
comunicacién y las TIC. No solamente debido al lugar que éstos ocupan en la vida de los jovenes,
sino también por tratarse de soportes y canales privilegiados de acercamiento a la pluralidad de
voces provenientes de las lenguas-culturas que se aprenden. Es deseable, entonces, que el
trabajo con medios y TIC vaya acompafado de una iniciacion a la reflexion acerca del papel que
desempefan en la sociedad, de los tipos de comunicacion que permiten o, al contrario, impiden, y

de los cambios sociales y lingilisticos gue inpuisa la evolucion de las tecnologias.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La propuesta plurilingile e intercultural de este espacio contempla al aprendizaje mediado pc'pr la
experiencia como un valer formativo que irasciende ia etapa y el dmbito escolar ya que la LCE, a
través de las practicas de compresion y produccion oral, de lectura y de escritura, posibilita no sélo
estos aprendizajes sino una insercion social mas amplia y fa expansion del universo cultural.

En el marce de este proceso vivencial, los estudianies desarrollaréan la disposicion a trabajar en
forma cooperativa y colaborativa (dentro y fuera del ambito escolar), a presentar ideas y
propuestas, a escuchar y a tomar decisiones compartidas sobre la base de los conocimientos
disponibles y de las experiencias realizadas valorando el didlogo participativo. Esta construccion de
conocimiento lingdistico-discursivo y cultural para la comprension y produccion de textos oralés y
escritos en &l contexto de la interaccion con otros, sera pianteada para la resolucion de tareas /
problemas / proyectos, que les resulten significativos para su aprendizaje.

El aprendizaje mediado por ta accion / tareas, respeta los tismpos y estilos de aprendizaje de cada
estudiante y asigna valer formativo al error por considerario constitutivo del proceso de aprendizaje,
generando en consecuencia la confianza del estudiante en su capacidad de aprender una LCE.

Permite ademas, una construccidn progresiva de ia autonomia en el uso de la{s) lengua(s) que
34
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aprenden, en practicas de comprensién y produccién oral, lectura y escritura en experiencias
socioculturales.

Asimismo, es importante promover la reflexion sobre fos propios procesos de aprendizaje
vinculados con la comprensién, interpretacion y produccion de textos orales y escritos pensando al
lenguaje, su funcionamiento y uso en relacién con la especificidad de cada lengua y en particutar
con el espanol, la lengua de escolarizacién,

Aprender una LCE y cenfrontar con la cultura del otro permite un mejor conocimiento de la propia
LCM vy de uno mismo. Los procesos de aprendizaje de la LCE requieren tanto de las funciones
cognitivas como de las relaciones interactivas que se desarroilan en el contexto socio-cultural. Se
aprende construyendo pensamiento, sentimiento y accion y utilizando el lenguaje como mediador
entre el sujeto y experiencia del mundo. Esta construccion supone una interaccion social.

En el enfoque comunicativo tradicional se forma un comunicador creando situaciones discursivas
para hacerlo hablar con y actuar sobre intetlocuteres. Por el contrario, la perspectiva accional
propone formar un acfor social, lo que implicara necesariamente hacerlo actuar con ofros durante
el tiempo de su aprendizaje, planteando acciones comunes con finalidad colectiva. Fs en esta
dimensién de encrucijada social auténtica donde se diferencia la co-accion de la simulacién, técnica de
base utilizada en el enfoque comunicativo para crear artificialmente en la clase, situaciones de simple
interaccion discursiva entre los estudiantes.

Es decir que se replantea el paradigma de la comunicacion {se pasa de actuar sobre a actuar con)
y del aprendizaje (se pasa de lo artificial a lo natural), particularmente en el hecho de que ia
competencia de comunicacion lingitistica es reubicada en un contexto mas amplio con
competencias generales ligadas al hecho mismo de vivir en sociedad.

La perspectiva accional considera ante todo, tanto al usuaric de una lengua como a! gue la
aprende, como actores seciales debiendo cumplir con tareas {que no son exclusivamente de lengua)
en determinadas circunstancias y en un entorno dado, en el interior de un campo de accion particular.
La competencia para comunicar linglisticamente se define asi en el seno de saberes generales. &
docente deberd proponer acciones mas amplias que incluyan una dimensién linglistico-discursiva,
una dimension sociocultural, y una dimension psicoafectiva.

Con esta nueva definicién det locutor como un actor social susceptible de realizar tareas que
requieren a fa vez, competencias generales y competencias comunicativas lingbisticas, se produce
una descentracion: |a accion precede al lenguaje, 1a tarea precede al texto.

Las tareas deben ser elegidas en primer Jugar, luegn, en funcidn de las mismas, seran definidos’ los
contenides lingitfstico-discursivos y, finaimente, los soportes para secializarlas. ]

Para resolverlas, se sugiere que trabajen de manera colaborativa en pequefos grupos, buscando
diversas soluciones para |a resolucion del problema / tarea planteado; el aprendizaje resulta, en
este sentido, significativo. En este contexte, el docente tiene el rol de facilitador, promoviendo la
discusion. Los conocimientos son introducidas en relacion con el problema y no de una manera

aislada o fragmentada os estudiantes van trazando su propio caminoc en la adquisicion de
35



¥
-

g

PROVINGIA DF SANTAFE ANEXO I

conocimientos y aprenden sobre su propio proceso de aprendizaje, desarrollan su autonomia y
asumen responsahilidades.

En esta perspectiva, ia reflexién metalingiiistica debe ser abordada desde el funcionamiento del
lenguaje contextualizado (en la tarea propuesta) y de ninguna manera como ane:llisis, explicacién o
ejercitacién mecdanica y descontextualizada de las reglas del sistema lingdistico —la gramatica--
como un fin en si mismo.

La gramatica es una parte de la lengua, un componente mas en el aprendizaje de fa misma, por lo
tanto, conocer las reglas gramaticales no implica necesartamente el uso correcto y adecuado de la
lengua, ya que el proceso de internalizacion de un nueve contenido gramatical es mas lento que el
de reconocimiento. En el enfoque comunicativo la presentacion de la gramatica esté subordinada a
la funcion comunicativa. El presente disefio propone presentar la lengua de modo que el
aprendizaje de su gramatica ocurra debido a la comprension, a la observacidn, a la reflexion
consciente v & la posterior formulacién de la regla, es decir de manera inductiva.

En el enfoque por tareas se pueden distinguir dos tipos: tareas posibilitadoras o de aprendizaje y
tareas de comunicacion o finales. Las (ltimas se basan en la interaccién y desarrolic de la
competencia comunicativa, mientras que las primeras proporcionan Jos contenidos linglisticos
necesarios para abordar la tarea final Se proponen tareas posibilitadoras gramaticales, definidas como
actividades disefiadas para provocar en ef estudiante una reflexion formal que, fras sucesivas efapas de
creciente complejidad, le conduciran hacia fa observacion de una parte del sistema o incluso hacia e/
autodescubrimiento v la autoformulacion de una regla gramatical concreta. Se recomienda el disefio de
este tipo de tareas, siguiendo el métedo inductivo, que desarrolien la conciencia gramatical en las
tareas comunicativas.

Dutante la realizacion de la tarea, el docente guiard en la reflexidn sobre el funcionamiento de ia
lengua (reflexién metatinguistica). La reflexion metacognitiva ayudara al estudiante a dar cuenta de
las estrategias que usa en el aprendizaje, por sjemplo recusriy al diccionario, preguntar a un
companero, hacer un mapa conceptual o emplear una técnica mnemdnica para recordar
vocabulario, etc. La reflexion intercuitural puede estar dada en la discusion sobre hébitos en

nuestra cultura y comparacion con la de la LCE.

CONTENIDOS )

Las areas de experiencia que representan los universos discursivos de los estudiantes apor%arén
espacios tematicos y contextos para las practicas sociales de compransién y produccion, asi como
para el uso de fa LCE y la reflexion sobre la misma. \Las practicas sociales de comprension y
produccion, vehiculadas por actividades de escucha, de lectura, de escritura y de oralidad son
contenidos fundamentales y estructuran el proceso de aprendizaje. Estos contenidos, en
concordancia con los NAP para Lenguas Extranjeras, propician un procesc espiralado en que cada

instancia nueva retoma la anterior con mayor profundidad.
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£n este disefio no se detallan recurscs gramaticales, lexicales y fonéticos, por ser especificos de
cada LCE. Cada docente seleccionara los contenidos linglistico-discursivos necesarios para ef
desarrollc de las tareas finales elegidas.

Sin pretender una enumeracion exhaustiva, se ofrecen a continuacion areas de experiencia como
punto de partida para que cada docente, teniendo en cuenta la especificidad de la lengua
extranjera que deba ensefiar pueda organizar las practicas de leer, escuchar, hablar y escribir en

funcién de las tareas que decida proponer a su grupo de estudiantes.

PRIMER ANO

Areas de experiencia;

& Quién soy? Miidentidad, mi familia, mis amigos. oo

;. Dénde viva? Mi barrio y {a gente que conozco.

; Qué hago habitualmente? Escuela y actividades extraescolares.

£ Qué hago en mi tiempo fibre? Gustos y preferencias.

Practica social de comprension oral

Escuchar textos orales de diferentes géneros, relacionados a las areas de experiencia; dialogos

corfos, entrevistas, anuncios, consignas de clase, publicidades, poesias, canciones, etc. Esta

practica implica: '

« anticipar y hacer hipétesis sobre el sentido del texto, a partir de pistas lingtiistico-discursivas y
paraverbales,

s identificar interlocutores y tema abordado,

+ identificar el uso de marcadores propios de Ja eralidad como interjecciones,

a comenzar a idenlificar registros formales e informales,

« comenzar a apreciar el ritmo y la musicalidad de la LCE.

Practica social de comprension escrita

ieer textos verbales y no verbales (visuales y audiovisuales) descriptivos e instruccionales breves:

formularios basicos, invitaciones, didlogos cara a cara, conversaciones cortas en chat, mensajes

de texto, correos electrénicos, entradas en blogs, avisos publicitarios, cartas, mensajes en redes

sociales, folletos. Esta"préctica implica:

- anticipar y hacer hipétesis sobre-ef sentido del texte a partir det paratexta y el titulo,

« comprender consignas en la LCE,

= desarrollar lectura giobal o focalizada de acuerdo a la tarea comunicativa,

« reconccer la LCE como recurso para buscar informacion y adquirir nuevos conocimientos,

» reconocer la LCE como posibilidad de apertura a otras realidades en el mundo,

« comprender y reflexionar acerca el uso de los indicadores de la puntuacian y entonacion.

Fractica social de produccion oral



PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO 1t

Hablar en intercambios propios del contexto escolar {saludar, padir permiso, disculparse, solicitar
repeticiones) e intercambios orales breves a partir de disparadores verbales o no verbales (hacer y
responder preguntas, describir personas, animales y objetos, manifestar preferencias y gustos),
relatos breves de experiencias personales, adivinanzas, chistes. Esta practica implica:

= comenzar a adquirir pronunciacion intefigible,

« comenzar a usar componentes lingilistico-discursivos adecuados al propdsito de la interaccion,
= adecuar gestos, posturas, volumen de voz al destinataric, al tema y al propdsito,

+ comenzar a usar estrategias de consulta y reparacién de la produccion.

Practica social de produccion escrita

Escribir textos breves verbales y no verbales (visuales y audiovisuales) acorde a los tipos texiuales
trabajados en el eje comprensién escrita: invitaciones, mensajes de texto, correos electronicos,
entradas de blogs, entradas y comeniarios en redes sociales, conversaciones en chat, posters
digitales. Esta practica implica:

» identificar el destinatario, tema y propodsito con ayuda del docente,

* planificar con ayuda del docente lo que se va a escribir,

« elaborar versiones mejoradas en base a devoluciones del docente,

» escribir para uno mismo: para fijar conocimientos, para recordar, para repasar,

« publicar y compartir las producciones.

SEGUNDO ANO

Areas de experiencia:

¢ Quién soy? Yo v los ofros.

2 Donde vivo? Mi ciudad, mi pais.

£ Qué hago habitualmente? Mis rutinas y obligaciones.

¢ Qué hago en mi tiempo libre? Vacaciones y hobbies.

Prictica social de comprension oral

Escuchar textos orales de diferentes géneros, relacionados a Ias areas de experiencia: didlogos

cortos, enfrevistas, anuncios, canciones, fabulas, cuentos cortos. Esta practica implica:

= identificar personas, tiempo, Iug:':lr en el que ocurren los hechos,

« esiablecer relaciones con palabras ¢ expresiones conocidas,

» apoyarse en el lenguaje no verbal cuando el tipo de interaccién lo permita —situaciones cara a
cara o en videos,

» valerse de la inferencia,

= valerse de sopories visuales ¢ de otro tipo para contextualizar la escucha,

« retomar conocimienlos previos.

Practica social de comprension escrila
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Leer. lextos verbales y no verbales (visuales y audiovisuales) descriptivos, narrativos e

instruccionales; correos electrénicos, entradas en blogs, avisos publicitarios, cartas, mensajes en

redes sociales, folletos, relatos, historietas. Esta practica implica:

» anticipar y hacer hipétesis sobre el sentido del texto antes y durante el proceso de lectura a
partir de titulos, indices, graficos y ofras pistas tematicas y lingiiistico-discursivas,

» identificar, con ayuda del docente, el tipo de lectura requerida, global o focalizada, de acuerdo
con la tarea comunicativa,

» leer para recabar informacion especifica,

» leer para hacer una revision de lo escrito, para reformular, autocorregirse, reescribir,

« reconocer la distribucion de araciones y parrafos, el valor de los coneclores.y expresiones
temporales v espaciales, ’

* resolver dudas estableciendo refaciones con palabras conocidas, consultado un diccionario, al
docente y sus pares,

s aproximarse al valor estético de los textos literarios,

= reconocer la LCE como recurso para buscar informacidn y adquirir nuevos conocimientos.

Practica social de produccién oral

Hablar: Intercambios propios del contexto escelar {formular preguntas al docente y pares, sugerir

actividades, pedir permiso, disculparse, solicitar aclaraciones) e intercambios orales breves a partir

de disparadores verbales o no verbales (hacer y responder preguntas, describir, contar acciones
cotidianas), relatos breves de experiencias personales, anécdotas, adivinanzas, chistes. Esta
practica implica:

» tener en cuenta el contexto de enunciacion,

= considerar los patrones de pronunciacién y entonacion basicos de ta L.CE,

= comenzar a producir marcas de ia oralidad proptas a la LCE,

» servirse de estrategias para resolver dificuitades que se presenten duranie la produccion
oral: pedir ayuda a sus pares ¢ al docente cuando sea necesario (repeticiones, aclaraciones,
lentitud},

= apoyarse en indicadores no verbales,

’

= autocorregirse.

Fractica social de produccion escrita

Escribir textos cortos como invitaciones, carlas, postales, mensajes de correo ;aiectr('mico, recelas

de cocing, resumenes, informes breves, relafos. Esta practica gradual y progresiva implica:

+ identificar el destinatario, lema y proposito,

= anumerar los puntos a desarrallar teniendo en cuenta el hipo de texto a escribir y ¢l contexio de
enunciacion,
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seleccionar los recursos lingiistico-discursivos adecuados al propdsito comunicativo,
escribir consultando dudas con el docente v pares, los propios apuntes o el diccionario,
releer y corregir los borradores con la ayuda del grupo-clase,
reflexionar con el docente y pares acerca de los errores y aciertos,
hacer una reescritura final de!l texto,

autocorregirse,

publicar y compartir las producciones.

En refacion con la reflexion sobre ia lengua que se aprende (comin primer y segundo afios)

Reflexionar con la ayuda del docente. Esta reflexion implica:

empezar a relacionar grafia y pronunciacion,

reconocer signos de puntuacién en la lectura,

reconocer conectores basicos en los textos rabajados,
reconocer diferencias en el orden de palabras,

reconocer diferencias y similitudes con el espaficl,
reconocer diferencias en las categorias de género y nimero,

reconocer diferencias en el uso de maylsculas.

En relacion con la reflexion intercuftural (comun al primero y segundo ahos)

Reflexionar con la ayuda del docente, utilizando la LCE o bien el espaifol como Lengua de

escolarizacion, Esta reflexién implica:

40

reconocer la LCE como espacio para aprender sobre otras areas del curricuium,

iniciar la comprensién de otros modos de organizar el tiempo y la vida en sociedad: diferentes
hararios de comidas, horarios escolares, celebraciones,

identificar, con ia ayuda del docente, rasgos de fa propsa cultura,

relacionar la cultura de origen con la culfura extranjera,

identificar y utilizar una variedad de estrategias para establecer contacto con personas de otras
culturas, '

iniciar la reflexion acerca de las representaciones y relaciones estereotipadas con respecto de

las practicas cuiturales extranjeras.
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EDUCACION FiSICA
FUNDAMENTACION
Abordada desde el pensamiento complejo, la Educacién Fisica —sifuada en un enfoque
multirreferenciado— ha comenzado a ocuparse del sujeto como fotalidad. Este enfoque permite
advertir las diferentes dimensiones y los aspectos relevantes de la motricidad humana. Al mismo
tiempo, colabora en la formacién integral y la apropiacidn de bienes culturales especificos al
mejorar las posibilidades de comprender su dimensién corporal y su potencial transformador de fa
realidad individual y social.

En ese marco, toda observacion acerca de las actitudes y aptitudes corporales y de movimiento de

los adolescentes gue euiudian en las escuelas secundarias santafesinas, indica la necesidad de

orientar los esfuerzos a desarrollar una Educacion Fisica gue favorezea la -conquista de la
disponibilidad corporal y motriz, en pos de la formacion de sujetos integros, creativos,
responsables, selidarios y transformadores, contribuyendo asi a la construccion de ciudadania.

Es asi que la Educacion Fisica, como disciplina pedagdgica, intervendra intencionalmente en la

construccion de la corporeidad y motricidad en relacion con los otros, con el medio natural y

sociocultural orientada hacia el logro de la formacién integral situada y contextualizada.

Tal intervencidn estara posicicnada en gestar la necesidad y el valor del movimiento en ios

estudiantes, tal que, toda experiencia motriz tanto libre como dirigida se constituya en verdaderc

andamio en la construccion de su corpereidad, superando fos condicionantes que impone la cultura
global en la que predominan el sedentarismo y el culto a estereotipos fisicos como tendencia.

En este sentido, los estudiantes secundarios deberan accedér al dominio de:

« |a capacidad senscperceptiva que oriente el modo de habitar el propic cuerpo y el mundo,

e unamecanica y habitos de movimiento que garanticen ei bienestar corporal y la plenitud de las
capacidades motoras,

s ftécnicas deportivas yio gimedsticas que habiliten competencias para fa practica formal de
alguna disciphna,

+ Ja informacién y el habito de actividad fisica sistematica y sustentable que persmita compensar
el sedentarismo y su posible impacto sobre la salud,

» la capacidad para visualizar los arquetipos corporales v las modas de consumo en la cultura de
hoy contando con herramientas teéricas, técnicas y emocionales para asumir habitos de
mavimiento que garanticen el cuidado de su salud y el desarrollo de capacidades corporales en
retacion con su edad y sitvacion teniende en cuenta el contexto, A

» la informacion necesaria que les permita seleccionar del mercado del ejercicio, en su caracter
de ciudadancs, aguellas actividades fisicas que ofrezcan calidad,

« la comprension del valor de la competencia como medio de aprendizaje en el esfuerzo, la
organizacion, el pensamiento estratégico, el trabaje en equipo y la auto superacion desde

actitudes constructivas para si mismo y para con 'os steos,
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+ [as habilidades de organizacién y accién Iidica colectiva con la conviccion de que el juego es
parte de la vida en todas las edades,

* el conocimiento de la vida en el medio natural y de la interdependencia sujeto-ambiente,

s el desarrolio de una actitud responsable con los recursos no renovables y la relacién que esto

fiene con el respeto por la diversidad en todas sus formas.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Abordar la Educacion Fisica en la ensefianza secundaria implica incursionar en la complejidad de

la disciplina, jerarguizando el trabajo sobre las practicas corporales, motrices, lidicas y deportivas

en refacion con:

» la disponibilidad de si mismo,

* |a interaccion con otros,

= los ambientes.

La complejidad de estos ejes requiere de un proceso formative sistematico y, a la vez, flexible en

donde las premisas se orienten a:

« aprender a aprender, teniendo en cuenta la rapidez con que acontecen los cambios y la
necesidad de transferencia de conocimientos que exigen al docente plantear y analizar
problemas y establecer piincipios organizadores que ‘e permitan vincular dichos saberes y
darles sentido,

s concebir al conocimiento como una construccion social permanente y compleja,

s proponer el hacer sustentado en la filoscofia de la praxis, en virtud de alcanzar toda teorizacién
posible a partir de la practica,

= tomar lo obvic como objeto de reflexidn critica, profundizando el analisis conceptual de las
manifestaciones cotfidianas vinculadas con las practicas corporales, motrices, lidicas y
deportivas.

Para alcanzar los propésitos de la disciplina, es necesario que las propuestas de ensefianza se

basen en:

» la comprensién de toda accidn motriz trascendiendo la dimensién meramente procedimental y
vivencial,

s« |a promocién de! aprendizaje estratégico, cooperativo y participativo, favoreciendo la
constitucion de grupo, “

= | descubrimienio, la resolucién de problemas, la reflexion, la ayuda mutua, la coordinacion de
acciones y elaboracidon de hipétesis,

s la confrontacidn de puntos de vista para acordar acciones motrices de una secuencia o una
jugada,

= el desarrolic de propuestas de intervencion comunitania con otfos espacios, entre ofras.
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CONTENIDOS
PRIMER ANO
Las practicas comporales, molrices, lidicas y deportivas en relacién con fa disponibilidad de si

mismo

Producciéon motriz en la resolucién de problemas que presentan diferentes practicas especificas y

su aprendizaje:

<

la utifizacién selectiva de habilidades motrices combinadas y especificas con creciente ajuste
técnico acorde con los requerimienios de la situacion, . )

la lectura de situaciones motrices, con Ja percepcidn simultdnea de las variables que
intervienen para la foma de decisiones anticipando posibles resultados, tendiendo a ia
intervencion adecuada,

el reconocimiento de la condicién corporal y habilidad motriz, fa necesidad de mejoramiento,
frente al desafio que la situacion plantea,

la expresién de sentimientos y emociones a través del cuerpo y el movimiento,

la identificacién y realizacion de tareas apropiadas para la mejora de las capacidades motrices,
segun los criterios que a regulan y la adecuacion a las posibilidades fisicas,

el reconocimiento y la autoevaluacion del impacto que produce en la disponibilidad de si
mismo, las experiencias en diversas expresiones de la cultura corperal y motriz: juegos y
deportes variados, manifestaciones de la culfura poputar urbana y rural —acrobacias,
equilibrios, malabares, la gimnasia y sus diferentes alternativas, actividades en diferentes
ambientes,

ta comprension de la disponibilidad corporal segdn los modelos circundantes en al contexto
‘acal y global,

el reconocimiento y 1a valoracion de la realizacion saludable de practicas corporales y motrices,
el reconocimiento v valoracion de si mismo a través de experiencias satisfactorias en las

practicas corporales, ladicas, mofrices y deportivas.

L as précticas corporafes, motrices, lfidicas, y deportivas en inferaccidn con ofros

iI reconocimiento y la valoracion del sentido colaberativo, cooperalivo, de inclusion y disfrute de

las practicas corporales grupales, lidicas, motrices, gimnasticas y deportivas en propuestas

grupales gue se destagquen especiaimente por incluir estos vatores. De esta manera, la iniciacion al

deporte escolar implica:

{a identificacién del sentido positivo de la competencia como med:o formador,
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la actuacién en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, integrandose y
valorando a sus pares, sin discriminacion por génerg, experiencia motriz, capacidades
diferentes, origen socioecondmico, cultural, entre otros,

la preparacion fisica general y especifica para el desarrollo de las practicas dfeporlivas,

la adecuacién de reglas y compromisos técnicos posibilitando lz ayuda mutua v la inclusién,

la comprension de los elementos constitutivos de Jas diferentes practicas deportivas,

la participacion en el juego asumiendo roles y funciones especificas,

la intervencion en acciones colectivas acordadas para la resolucion de situaciones de juego,

I identificacion de valores, intereses, prejuicios y esterectipos que subyacen a las modeios de
practicas atielicas, gimnasticas y deportivas en la escuela y en su entorno sociecultural, *

la participacion en practicas deportivas de caracter inclusivo, )

la apropiacion y valoracion de practicas corporales grupales expresivas de la cultura popular
urbana y/o rural,

la produccion de secuencias coreograficas, individuales y grupales, con diferentes soportes,

la practica y valoracion de juegos fradicionales, autdcionos y de otras culturas,

la experiencia de conocer objetos e instalaciones propios de las précticas atléticas,
gimnasticas, expresivas y departivas, entre ofras, a partir del acercamiento a algun ambito no
escolar,

la experiencia de integrarse con pares en diversas practicas corporales, motrices, ladicas y
deportivas en encuentros con finalidad recreativa, participando de su organizacion y desarrollo

con igualdad de oportunidades para varones y mujeres.

Lds practicas corporales molrices, Nidicas v deportivas en ambientes diversos

lLa participacion en |la organizacién y puesta en practica de proyectos en un ambiente natural u

otros que implique:

44

el acverdo y el respeto de normas de interaccion, higiene v seguridad, adecuadas a cada
contexto,

la exploracion, la experimentacion sensible y el descubrimiento del nuevo ambiente, y la toma
de conciencia critica de su probffemética_

Is creacion y la experimentacion de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el
cotidiano escolar, en una relacion placentera y equitibrada con el ambiente,

la participacion equitativa de varones y mujeres en todas las tareas,

la realizacién de desplazamientos grupales teniendo en cuenta distintos instrumentos de
orientacion, adecuandose a las caracteristicas del terrenc, la diversidad del grupo y ef objetivo
de 1a tarea en forma segura,

la contemplacion, interpretacién y valoracion del paisaje para su disfrute,
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« la utilizacién eficaz y segura de los elementos, equipes y procedimientos adecuados para
desenvalverse en ambientes naturales ¢ poco habituales,

« la puesta en marcha de valores sociales en relacion con la naturaleza.

SEGUNDO ANC
Las praclicas corporales, motrices, ladicas y deportivas en refacidn con la disponibilidad de si
nmismao

La anticipacién en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las

diferentes practicas especificas y su aprendizaje, que incluya:

» la utilizacion selectiva de habilidades motrices combinadas y especificas con creciente ajuste
técnico, acorde con los requerimientos de fa situacidn, '

« la descentracidon en la lectura de situaciones motrices, anticipando pasibles problemas y
resultados, para la toma de decisiones en funcidn de la intervencion adecuada,

¢ la consideracién de la condicién corporal y la habilidad motriz propias y la busqueda de
procedimientos para el mejoramiento efectivo, en relacién con el desafio que la situacion
plantea,

s |z expresion de sentimientos y emociones a través del cuerpo y el movimiento,

+ la experimentacién de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades motrices,
reconociendo criterios para su realizacién adecuada,

» el reconocimiento de los cambios en la valoracion y creciente disponibilidad de si mismo, que
producen las experiencias en diversas expresiones de la cultura corporal y motriz: juegos y
deportes variados, manifestaciones de la cultura popular urbana y rural— acrobacias,
equilibrios, malabares, la gimnasia y sus diferentes alternativas, actividades en ambientes
naturales y otros—,

s el analisis criticc de los modelos corporales imperantes en contexto local y global y la
disponibilidad corporal,

» la distincién, valoracion y puesta en practica de habitos saludables en la realizacion de
practicas corporales, motrices, lidicas y deportivas,

= el reconocimiento y valoracion de si mismo a ravés de experiencias reflexivas de practicas

corporales, adicas, motrices y cfeportivas satisfactorias.

Las practicas corporales, motrices, lddicas, y deportivas en inferaccion con otros

La aproplacién del sentido colaborativo, cooperativo, de inclusion y disfrute de las practicas
corporales grupales, ladicas, motrices, gimnasticas y deportivas. La aprepiacion del deporte escolar
que imphca

=l lentificacidn al senlido positiva de la competencia,
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la actuacion en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, integrandose y
valorando a sus pares, sin discriminacion por género, experiencia motriz, capacidades
diferentes, origen socio-econdmico, cultura, efc.,

la participacidn en praclicas sistematicas y el seguimiento de planes de preparacion fisica
general y especifica,

la adecuacion de reglas y compromisos tecnicos posibilitandoe la ayuda mutua y la inclusién,

la comprensién de los elementos constitutivos de las diferentes practicas deporiivas y su
nterdependencia,

la participacién en el juego, seleccionands y acordando roles y funciones especificos,

la intervencion en acciones colectivas acordadas para la resolucion de situaciones de juego en
ataque o defensa, )

la construccién de argumentos criticos sobre los modelos de practicas atléticas, gimnasticas y
deportivas en diversos ambitos —escuela, barrio, club, alto rendimiento— y en los medios de
comunicacion,

la participacion en practicas deportivas competitivas,

la apropiacién, valoracion y recreacion de précﬁcas corporales grupales expresivas de la
cultura popular urbana yfo rural,

la produccidn de secuencias coreograficas, individuales y grupales —a partir de acciones, ideas,
emociones, imagenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes tecnologicos, entre
otros—, favoreciendo 13 libre expresion y sin discriminacion entre varones y mujeres,

la participacion, el conocimiento y la recreacidn de variantes en juegos fradicionales,
autéctonos y de otras culfuras,

la experiencia de conocer objetos, instalacicnes y reglamentaciones como asi también
aspectos sociales, culturales y de género propios de las praclicas atléticas, gimnasticas,
expresivas y deportivas, a parlir del acercamiento a algun ambito no escolar,

la expetiencia de integrarse con pares y otros miembros de ia comunidad en diversas practicas
corporales, motrices, lidicas y deportivas en encuentros con finalidad recrealiva, participando

en su organizacidn y desarrollo con igualdad de oportunidades para varones y mujeres.

1

Las praclicas corporales motrices, ludicas y deportivas en ambientes diversos

La participacidon en el disefio, la organizacion y puesta en practica de proyectos en un ambiente

natural o poco habitual que implique:

-

1]

la responsabilidad para sostener colectivamente el respeto de normas acordadas para la
interaccion, higiene y seguridad, adecuadas a cada contexto,
la exploracidon, experimentacion sensible y descubrimiento del nuevo ambiente y ia toma de

conciencia critica de su problematica, asumiendo actifudes de cuidado y reparacién,
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+ la creacidn y la experimentacion de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el
cotidiano escolar, en una relacion placentera y equilibrada con ! ambiente,

s la participacion equitativa de varones y muieres en todas las tareas,

» la planificacién y realizacién de desplazamientos grupales combinados con ofras habilidades,
empleando diferentes medios y técnicas de orientacidn y adecuandose a las caracteristicas del
terreno, a la diversidad dei grupo y al objetivo de la tarea en forma segura,

s la contemplacion, interpretacion y valoracidn del paisaje para su disfrute,

s la previsién y utilizacion eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes diversos,

+ la toma de conciencia y reflexién acerca de los valores sociales que se ponen de manifiesio en

la convivencia en el ambiente natural.
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MATEMATICA

FUNDAMENTACION

La Matemética surge de la necesidad de encontrar respuestas a problemas provenientes de
diversos contextos, tales como los que se presentan en la vida cotidiana, los vinculados a otras
ciencias ¢ los problemas que son producto del propio pensamiento matematico, denominados
problemas intra y extramatematicos.

Lo expresado permite caracterizar a fa Matemética como un producto cultural vy social, atravesada
por las concepciones sociates y las decisiones de la comunidad matematica, provocandose una
interaccion que funciona como generador de conocimientos.

Desde esta perspectiva epistemolagica, el hacer Matemética es un trabajo de modelizacidén cuyo
motor es la resolucion de problemas. Asi planteado, modelizacion y resolucién-de'problemas estan
intimamente imbricados.

La modelizacion se caracteriza por reconocer y recortar una problemética de la situacion
considerada, efegir una tecria para tratarla en funcién de las relaciones entre las variables y
producir conocimientos nuevos sobre dicha problematica: permite una mirada integradora de la
actividad matematica, al tiempo que supera la perspectiva que fragmenta sus distintos aspectos:
problemas, técnicas, representaciones, demostraciones, evitando la preeminencia de una sobre las
otras.

Si bien fa resolucidn de problemas siempre estuvo presente en la actividad matematica, en este
marco se la reconoce como un caming para la construccion de conocimientos, diferenciandofa de
la concepcion fradicional en la que los problemas aparecen como la oportunidad para aplicar 1o
previamente ensefiado. Cabe aclarar que este posicionamiento no significa dejar de lado los
problemas de aplicacién, sino incorporar aquellos que permitan la produccidn de conocimientos, lo
que exige cambiar el modelo didéctico del profesor explicader v de un grupo de estudiantes que
mira, escucha, copia, repreduce y aplica.

En este marco, un problema es una situacién que permite al estudiante recuperar conocimientos y
experiencias anteriores para elaborar una estrategia de base -la que se desarroliara a partir de su
propia actividad, de las discusiones con sus compafieros y de los aportes de informacion del
docente—, perc a la vez le ofrece una resistencia suficiente come para que estos conocimientos
puedan evolucionar, sean cuestionatos y se constituyan en oiros nuevos.

No todos los problemas son iguales. Sin la pretension de dar una clasificacion exhaustiva, se
pueden citar: problemas destinagos a involucrar a ios estudianies en la construccién de nuevos
‘conocimientos {sittuaciones-problema), problemas destinades a la ulilizacidn de los conocimientos
ya estudiados {problemas de reinversion ¢ aplicacion), problemas mas complejos en los cuales se
deben emplear conjuniamente varias cateqorias de conacimientos {problemas de integraciéon o de
sintesis) y problemas cuyo objetive es permitir al docente y a los estudiantes conocer el estado o

avance de los concamientos (problemas de evaluacion).
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Se plantea un trabajo aulico que propicie una actividad a la manera de micro-sociedad cientifica, en
el gue se problematice & contenido y los estudiantes tengan oporiunidades para interpretar
informacion, establecer relaciones, conjeturar, elegir y construir un modeio para resolver los
problemas, comunicar en forma oral y escrita, argumentar acerca de la validez de los
procedimientos y resultados, elaborar conclusiones, de modo que posibilite a produccién de
conocimientos, aspecto central en la ensefianza.

Con respecto de la validacion, entendida como la decisidn auténoma del estudiante acerca de la
verdad o la falsedad de su respuesta, se podran aceptar en los primeros afios de escolaridad
secundaria, argumentaciones imprecisas y escrituras poco formales como pruebas ligadas a la
accion y a la experiencia, para evolucionar hacia pruebas intelectuales que generalizan las
relaciones borrando toda huella del contexto en el que se planted la situacion. -

El docente gestiona la clase proveyendo las reglas del debate matematico —as que permiten el
trabajo de produccion y profundizan el ejercicio democratico~ e institucionaliza los saberes para
identficar los conocimientos utilizados, construidos o modificados y  nombrarios
convencionalmente, propiciando siempre procesos reflexivos, lo que posibilita aprender y
comprender mas.

En las clases de Malematica también deben asumirse los desatios de la sociedad actual, que
exigen sujetos inveolucrados en Ja resolucién de problemas, que buscan alternativas y desarollan
estrategias flexibles y adaplables a contextos diversos. La ensefianza de la Matematica debe
asumir la responsabilidad de que lodos los estudiantes generen confianza en sus propias
posibilidades de pensar y hacer, donde el error sea tomado como parte del proceso de aprendizaje.
Este espacio curricular reconoce cuatro ejes conceptuales relevantes, que se organizan atendiendo
principalmente a lo numérico, lo geométrico, lo algebraico, lo variacional y lo aleatorio. Ellos han
sido denominados; Nomeros y Operaciones, Geometria y Medida, Algebra y Funciones, y
Probabilidad y Estadistica. Esta presentacién no significa orden, prioridad ni que debe agotarse
uno antes de empezar el otro. Por lo tanto, es tarea del profesor seleccionar, secuenciar y vincular
los contenidos explicitados en los distintos ejes de estas Orientaciones, favoreciendo la

interrelacion e integracion en situaciones que problematicen el conocimiento.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

En este enfoque metodolégico se plantea que, en primer lugar, se presente el problema, se
identifiquen las necesidades de aprendizaje, se busque la informacién necesaria y, finalmente. se
regrese al problema, mientras que tradicionalmente primero se expone la informacion y
posteriormente se busca su aplicacion en la resolucién de un prablema,

Se trata de una estrategia didactica que debe ser empleada por et docente combinada con otras
estrategias didacticas y delimitando los objetivos de aprendizaje que desea cubrir. Fl principio

basico consiste en enfrentar al alumno a una situacion y darle una tarea, un desafio como fuente
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de aprendizaje. Los problemas deben ser abiertos, no deben estar dirigidos. Luego se plantearan
otros problemas que puedan modetizarse con los conocimientos adquiridos.

El aprendizaje esta centrade en el estudiante —no en el profesor o sélo en los contenidos— y se
produce en grupos pequefos. De esta manera se estimula el trabajo colaborativa en diferentes
disciplinas. Los problemas forman el foco de organizacion y estimulc para el aprendizaje, son un
vehicule para el desarroflo de habilidades de resoclucion de problemas. La actividad gira en torno a
la discusién de un problema y el aprendizaje surge de la experiencia de trabajar sobre él.

Los problemas deben elegirse de manera que los estudiantes, al resolveros, desarrollen algunas
de las capacidades necesarias para el aprendizaje de la matematica, entre ellas las capacidades
para la comprensién de fos enunciados que se leen, para establecer inferencias ldgicas, de
abstraccion reflexiva, para establecer relaciones, para realizar generalizacinnes-wés decir, pasar de
lo particular a lo general; extrapolar una propiedad de un conjunto mener a un conjunto mayor que
contiene al anterior y en el gue también se verifica |z propiedad-, de simbolizacion —traducir
expresiones del lenguaje cotidiane al lenguaje simbdlico y viceversa—, de imaginacidn.

Se propone el planteo de problemas en los que el estudiante se pregunte: ; Qué quiero averiguar?
¢Que se necesita? § Tengo los conocimientos para resolver este problema? ¢ A quién le pregunto?
¢, Donde puedo buscar fa informacion que necesito? ; Me alcanza lo que sabemos de operaciones
para contestar? Al darse cuenia de que con los conocimientos matematicos que posee no alcanza,
el docente sera el encargado de crientarios en la construccion del nuevo concepto. Se lo define, se
Jo practica con ejercicios tradicionales, de orden repetitivo de modo de mecanizar su empleo, y
luego se retoma al problema para su planteo y resolucion. Los problemas deben ser abiertos, no
deben estar dirigidos. Luego se plantearan otros problemas que puedan modelizarse con los
conocimientos adquiridos.

Es importante sefalar que el objetivo no se centra en resolver el problema sino en que éste sea
utlizade como base para identificar los temas de aprendizaje para su estudic de manera
independiente o grupal.

A lo fargo del preceso de trabajo grupal, los estudiantes deben adquirir responsabilidad y confianza
en el trabajo realizado en el grupo, desarrollando la habilidad de dar y recibir criticas orientadas a
la mejora de su desempeio y del proceso de frabajo del grupo. Los conocimientos son introducidos
en relacion directa con el problema:y no de manera aislada o fragmentada. Asi, los estudiantes
pueden observar su avance en el desarrollo de conocimientos y habilidades, tomando concieqcia
de su propio desarrolio.

En este modelo es el estudiante quien descubre la necasidad de nuevos aprendizajes para resalver
fos probiemas que se fe plantean y que conjugan conceptos de diferentes areas de conocimiento.
El método tiene implicito en su dinamica de trabajo el desarrolio de habilidades, actitudes y valaores
benéficos para la mejora personal y profesional del alumno.

La matemética ha sido y sigue siendo ia base fundamental del desarrolo tecnologico. Sus

aplicaciones, por ofra parte, han encontrado ayuda en los desarrollos de |z informatica y de las
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comunicaciones, que han hecho posibles muchas exploraciones impensables hace pocos afios. La
incorporacion de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC) en el aula permiten
un cambio en las estrategias y el enfoque didactico en la labor docente, enriquecen las
posibilidades de ensefiar y permiten también centrarse en conceptos diferentes a los que se
priotizaban en una clase de matematica tradicional. Lo mas importante ahora yd no es tener una
gran agilidad mental con las operaciones numéricas complejas, sino saber decidir qué algoritmo
matematico hay que ufilizar para resolver cualquier problematica. Al utilizar computadoras como
herramientas de apoyo los estudiantes tendran que manejar algoritmos, formas, funciones, datos,
atributos, acciones, entre olfras tantas aptiiudes. Por ello se propone incluir en el trabajo,
situaciones problemalicas mediadas por calculadoras cientificas (respetan las leyes de las
operaciones y su pantalla permite observar la légica de las operaciones. Esta es la razén de la
importancia de que un alumno aprenda a usarla con todas sus pofencialidades), y soffware
educativos, para acompanar las trayectorias de aprendizaje y propiciar el enfoque planteado.

Cabe sefialar que la resolucién de problemas incleye a los juegos, cuestién que representd un
interés genuino de lfos matematicos de todes los tiempos; juegos que estén estrechamente
relacionados con un contenido matemético o con el desarrolio de estrategias —sin intervencion del
azar--, pudiendo incluir elementos manipulativos simples y tradicionales, facilitadores de la entrada
a la produccion y al desafio intelectual desde un sentido cooperativo y no competitivo.

Para su resolucion, los problemas requieren de un pensamiento creativo, que permita conjeturar y
aplicar informacién, descubrir, inventar y comunicar ideas, asi como probar esas ideas a través de
la reflexién critica y la argumentacion. Esta vision de la educacién matemdtica estd en agudo
contraste con aquella en la cual el conocimiento y manejo de conceptos y procedimientos es el
objetivo ¢ltimo de la instruccion. Resolver un problema requiere llevar adelante un proceso cuya
correcta ejecucion ests ligada a muchas cuestiones, con dos subpioceses gue se alternan, aun
estando incompletos. Ellos son el de comprension, a través del cual se organiza un modelo mentai
de situacién, se decide acerca de la naturaleza del problema; y el de blusqueda, a traves del cual
se inspeccionan evidencias y metas para generar una estrategia tendiente a hallar la solucidn y
resolver acorde a ella.

El estudiante debe a;ljrender a llevar a cabe estos procesos en forma gradual, adquiriendo las
capacidades y destrezas necesarias,a lo large de todo el ciclo escolars. En este ciclo se presentaran
situaciones problematicas simples relacionadas con la vida cotidiana o con el problema histérico
que dio origen a los conceptos planteados en cada afio. Se busca asi que el estudiante adquier ia
habilidad de interpretar el enunciado del problema descubriendo datos e incégnitas, estableciendo
relaciones entre ellos, de manera de ir adquinendo el concepto de modelo. Ademas se busca que
logre reprasentar situaciones simples modalizadas con ecuaciones en el primer afio, y con
funciones on el segundo. Es imporlante también gue comprenda que no todo problema puede
resoiverse y nue no siempre tiene una dnica respuesta correcta (esi como tampoco siempre se

trata de una precisa y numénca).
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Con la intencidn de acompaiar las decisiones del profesor, se explicitan aspectos didacticos

propios de cada eje.

Nimeros y Operaciones .

Se propone iniciar el trabajo con los Mimeros Racionales Positivos desde las fracciones y su
expresion coma decimal para ciertos cocientes. De tal manera, se podra establecer continuidad
con lo trabajado en la escolaridad primaria. Por otra parte, |a complejidad del numero entero como
objeto matemdtico exige su tratamiento durante los dos afios del ciclo basico. Por esta razon en el
segundo afo aparecen los Niumeros Racionales recuperando y ampliando el trabajo de primer afio.
El estudio de numeros y operaciones no se reduce a la mera aplicacion rutinaria de algoritmos en
la resolucion de ejercicios complejos, tedicsos y repetitives, sinc que debe 'permitir resolver
problemas intra y extramatematicos, a partir de la seleccion del tipo de calculo segun lo requiera
la situacion presentada, la estimacion y la interpretacion de los resultados y la argumentacion
sobre su razonabilidad. Ademas, se buscara resignificar el calculo mental, que permite hacer
funcionar diversas estrategias personales y habilidades, favoreciendo la reflexién y la busqueda de
estrategias basadas en propiedades de los nGmeros y las operaciones. Lo expresado no significa
dejar de lado una automatizacion del calculo, pero se propone en simultanec un trabajo de
elaboracién y de reflexion sobre las razones que fundamentan los mecanismos.

La representacion en la recta numérica favorece la comprensién e interpretacion de las relacicnes
entre los numeros y las propiedades de los conjuntos numéricos, adn teniendo en cuenta las
dificultades que el estudiante tiene para reconocer gue un punto representa un numero y ese

nimero a la vez representa la distancia al 0 en la escala elegida.

Geomelria y Medida

El trabajo en Geometria adquiere caracteristicas propias que lo diferencian dei Algebra y la
Aritmética, producto de la compleja relacidn entre los objetos del espacio fisico y los geométricos,
que son objetos tedricos.

En los primeros afos de escolaridad, este trabajo consistié en trazar figuras y constatar por simple
observacién, manipulacion o medicion algunas propiedades, sin considerar que el dibujo es una
representacion del objeto geométrico. En el Ciclo Bésico de Ja escolaridad secundaria se debe
profundizar Ia produccién y el analisis de construcciones geométricas y propiciar ! control de estas
tareas, esto es, decidir si la respuesta a ios problemas planteados y el procedimiento utilizado para
ohtenerla, son vdlidos. Las construccicnes deben realizarse tanto con instrumentos tradicionales
como con software de geometria dindmica. Tanto las construcciones como el establecimiento de
relaciones que pueden conjeturarse a partir del {fratamiento dinamico, siempre deben estar
mediadas por un preceso de validacidén que permita reconocer las limitacicnes de las pruebas

empiricas y favorezea la entrada a la argumentacién deductiva.
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Por otra parte, el tratamiento de la medida no debe reducirse ai calculo de perimetros, supericies y
volimenes de figuras y cuerpos, donde ia medida se algoritmiza, sin tener en cuenta las relaciones
enfre una y otra magnitud ai el andlisis del error propio de la medicidn. Ademas en la resolucion de
problemas se debe considerar el uso reflexive de distintos procedimientos para la estimacion y el
calculo de medidas, incluir figuras y cuerpos que son composicion de otras stmples, asi como

tratamiento del redondeo de raices cuadradas o cibicas no exactas.

Algebra y Funciones

El trabajo algebraico permite explorar, formular y validar conjeturas sobre relaciones aritmeticas,
resolver problemas geomeétricos con un fratamiento algebraico, modelizar fenémer}os de distinta
naturaleza, coordinando diferentes registros de representacion semidtica. Este entramado entre
problemas, propiedades, lenguaje simbdlico, leyes de transformacién de las escrituras, técnicas de
resolucion, pone de manifiestc que el pasaje de la Aritmética al Algebra debe ser lento y gradual.
Se propone entrar al Algebra por la generalizacion, ya que esta herramienta permite expresar la
generalidad y praoveer un mecanismo de validacion de conjeturas apoyado en las reglas de
transformacion de las escrituras. _

Respecto de la nocién de funcién, se trata de trabajar su aspecto relacional en distintos registros -
tablas, graficos, formulas- con preblemas en variados contextos, resaltando su valor instrumental
para la Matematica y para otras ciencias.

tuego, los procesos recursivos y las funciones representan los contextos para la entrada al
tratamiento de las ecuaciones lineales en una variable. La ecuacion no es solamente una igualdad
con incégnita sino fa expresion de una condicién sebre un conjunto de nimeros que tiene asociada
un conjunte solucién; por tanto, 1a nocién de ecuacion equivalente, la discusion acerca de dist:ntas
operaciones que dejan invariante el conjunto schucidn y los problemas modelizados por ecuaciones
que tengan Unica sclucién, infiritas seluciones o no tengan selucién, deberian contribuir a una
mejor conceptualizacién de la ecuacion lineal con una vanable y del papel que juegan las letras afli.
A partir del trabajo que se realice, se intentara que los estudiantes puedan ver la ecuacion coino un
madele que deja de lado un contexto particular, para expresar solamente las relaciones entre las

cantidades involucradas.

Estadistica y Probabitidad

Historicamente el pensamianto matematico se ha basado en una idea determinista que ha excidido
Iz intervencién de aquelias variables que daban lugar a procesos no predecibles desde las
soluciones que la Matematica aporaba, idea que ha sida reforzada desde las mateméticas
escolares. Es imporiante resolver problemas gque permitan &l reconocimiento y uso de la
probabitidad como modo de cuantficar |z incertidumbire.

Los recurses que se utilizan en los medios de comunicacién para describir la informacion. hienen un

gran sustento matematico y el ciudadano debe estar preparado paca comprender 10 que recibc y
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tomar decisiones a partir de ello. Al respecto, se pueden considerar las més variadas secciones de
los diarios en las que se encuentran expresicnes como vator medio, tendencia, estimacion, azar,
que pertenecen al dominio de [a Estadistica; esta situacién hace gue el trabajo matematico con el
diario sea muy importante, porque ademas de lo concerniente al razonamiento matematico, esta la
cuestién ética de ensefar a los estudiantes a discriminar el modo en que se inforr;-na_

Asimismo, es importante que los estudiantes releven la informacion o la busquen en bases de
datos. Este sera el punto de partida para la formulacién de preguntas o conjeturas acerca del
problema a investigar. Aparece como necesario organizar la informacién en tablas y/o graficos,
mediados por las TIC, y a partir del analisis de los datos reunidos, seleccionar las medidas
estadisticas que pueden ser mas representativas.

Tanto la Probabilidad como ja Estadistica son integradoras de conceptos,‘lo'que permite su
tratamiento con contenidos de otros ejes, como facetas de un mismo trabajo matematico, que

incluye el pensar determinista junto con el aleatorio,

CONTENIDOS

PRIMER ANO

Nimeros y Operaciones

Situaciones problematicas intra y extramatematicas que permitan a los estudiantes reconoccer y
utitizar y modelizar.

Divisibilidad en N: anatisis de las regularidades para elaborar los criterios. Exploracién, formulacion
y validacion de propiedades relacionadas a multiplos, divisores, nimeros primos.

Numeros Racionales Positivos en su expresion fraccionaria y como numero decimal para ciertos
cocientes, los argumentos sobre su equivalencia, y decisiones sobre la representacion mas
conveniente en relacion con el problema a resolver. La fraccion como razén, porcentaje, escala,
prebabilidad, punto sobre ia recta numérica.

Nimeros Enteros: interpretacién, representacién, calculo de distancias y comparacion, utilizando la
recta numeérica.

Propiedades de equivalencia y orden, discretitud y densidad: formulacion de los significados
construidos a partir de la representacion de los nimeros en la recta numérica.

Operaciones: elaboracion de estrategias de célculo -mental, escrito, exacto, aproximado, con
calculadora- con numeros racionales positivos y enteros y evaluacion de la razonabitidad del
resultado. Uso de la jerarquia de las operaciones en la produccion de calculos e imerpretacic’)ﬁ de
resultados. Propiedades de las aperaciones: andlisis a padtir de las elaboradas en N.

Presentacion de nimeros irracionales y nocion intuitiva de numero real.

Geometria y Medida
S#uaciones problematicas intra y extramateméticas que permitan a los estudiantes consiruir,

analizar y modelizar.
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Rectas y dngulos: revision de posiciones relativas de rectas y reconocimiento de fos anguios que
ellas ferman. Formulacién de conjeturas sobre las relaciones entre los angulos y demostraciones
sencillas.

Circunferencias, circulos, mediatrices y bisectrices: construccién con regla y compas y sofiware.
Reconocimiento y verificacion de las condiciones que cumplen los puntos del plano como lugar
geomeétrico.

Poligonos: triangulos. Exploracién de propiedades y demostraciones sencillas. Elabosacion de
conjeturas respecto de las condiciones necesarias y suficientes para su congruencia.

Cuerpos poliedros y redondos. Desarrollos planos: andlisis de las posibilidades de fas plantilias
para armar cuerpos. Elaboracién de dibujos en 2D de figuras en 3D: uso de mallas isométricas v
caballeras. .

Medida: estimacion y calculo de cantidades eligiendo unidades convenientes -nc convencionales y
convencionales- segin la situacioén. Reconocimiento de la inexactitud del proceso de medicion.
Perimetro, Superficie ¥y Volumen: comparacién usando equivalencias entre figuras. Produccion y
uso de férmulas. Analisis de las relaciones entre perimetro y superficie, superficie y volumen.
Teorema de Pitdgoras: analisis de las relaciones entre lados de tridngulos rectangulos e

interpretacion de algunas demostraciones basadas en equivalencia de areas.

Algebra y Funciones

Situaciones problematicas intra y extramatematicas que permitan a los estudiantes reconocer,
modelizar, utilizar y analizar.

Pracesos recursivos: exploracion y andlisis de regularidades para la produccion de férmulas
vinculadas al problema de contar grandes colecciones. Transformacion de expresiones algebraicas
en otras equivalentes a partir de as definiciones y propiedades de las operaciones.

Relaciones entre variables: proporcionalidad directa e inversa. Modelizacion segin distintos modos
de 1epresentacién: coloquial, tablas, gréficos y foérmulas. Explicitacion y andlisis de las propiedades.
Ecuacion lineal con una variable: transformacion en otras equivalentes a partir del uso de las

propiedades de las operaciones aritméticas y de la igualdad. Analisis de! conjunto solucién.

Estadistica y Probabilidad ,

Sitvacionas problematicas extramatematicas que permitan a los estudiantes inferprefar y elahorar
informacién h
Datos discretos y acotados para estudiar un fendmeno: identificacién de variables cualitativas y
cuantitativas. Organizacion y representacion de los datos mediante fablas de fecuencias vy
graficos. Media y modo: calculo e interpretacidn de sus significados. Los datos astadisticos en los
mudios de comunicacidn.

Probabilidad: detesminacion empirica incluyendo c¢asos sencilios que fnvolucren un conteo

ardenado sin necesidad de usar f[drmuias.
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SEGUNDO ANO

Nameros y Operaciones

Sitraciones problematicas intra y extramatematicas que permitan a los estudiantes reconocer y
utilizar y modelizar.

Numeros Racionales expresados con distintas escrifuras: fraccionaria, expresién decimal finita o
pefiodica, como punto en la recta numérica, notacion cientifica, argumentacidn sobre su
equivalencia y decision de la representacion mas conveniente en relacion con el problema a
resolver,

Propiedades de equivalencia, orden, discretitud y densidad de los Noameros Racienales.
Comparacion con las propiedades de los Numeros Enteros. )

Operaciones: Elaboracién de estrategias de calculo mental, escrito, exacto, aproximado, con
calculadora. Evaluacion de la razonabilidad del resultado y validacidon a partir de las propiedades.
Uso de la jerarguia de las operaciones en la produccion de calculos e interpretacién de resultados.
Propiedades de las operaciones: andlisis a partir de las elaboradas para los Numeros Enteros.

Geomelria y Medida

Situaciones prohlematicas intra y extramatematicas que permitan a los estudiantes construir ¥
analizar y modelizar.

Poligonos: cuadrilateros. Exploracién de propiedades a partir del analisis de regularidades y
demostraciones sencillas.

Transformaciones isométricas y de semejanza: exploracion y caracterizacidn de las variaciones
que sufre una figura, recurriendo a sus propiedades y al uso de software de Geometria Dindmica.
Triangulos semejantes: construccion con regla, transportador y compas. Exploracidn de las
condiciones necesarias y suficientes de semejanza entre triangulos.

Teorema de Tales: tratamiento a partir del contexto histérico. Indagacién y validacidén de

propiedades ligadas a él.

Algebra vy Funciones

Situaciones problematicas intra y extramateméaticas que permitan a los estudiantes reconocer,
ufifizar, rmodelizar y analizar .
Procesos recursivos: exploracion y andlisis de regularidades para la produccien de formulas para
contar elementos de una coleccidn reconociendo y argumentando respecto de su equivalencia.
Funcicnes lineales y no lineales. Modelizacion a partir de distintos modos de representacion:
coloquial, tablas, grafico y formulas. Anglisis de los valores constantes de |a foarmula de una funcién
lineal.

Ecuaciones con una y dos variables. Sistemas de ecuaciones lingales. Interpretacion y verificacion

del conjunto solucidn a partir de su resolucién grafica.
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Estadistica y Probabilidad

Situaciones problematicas extramatematicas gue permitan a los estudiantes interpretar y elaborar
informacion.

Poblacion, muestra. Variables cuzlitativas y cuantitativas, discretas y continuas. Organizacién y
representacion de los datos mediante tablas de frecuencias y graficos. Media, modo y mediana.
interpretacion de su significade para la elaboracion de inferencias y argumentos para la toma de
decisiones.

Frecuencia relativa de un suceso: determinacion mediante experiencias reales o simuladas.

Comparacién con la probabilidad tedrica.
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EDUCACION TECNOLOGICA

FUNDAMENTACION

La condicién humana se desarrolla en un escenario en el que la artificialidad ha ganado lerreno
hasta llegar a la actual situacion, donde se ha deswvaiorizado su verdadera dimensidn. Las
ascuelas, los hogares, las maodas son medios arlificiales. Tan obvio ha parecido lo artificial, que la
reflexion sobre ello ha resultadoc siempre escasa, tangencial y secundaria en la produccion
filosofica y humanistica en general. A partir de la recepcidn critica que la contemporaneidad realiza
de la Modernidad se empezé a comprender que las modificacicnes al ambiente provocarcn
consecuencias profundas que condicionan la existencia misma de la humanidad sobre Ja tierra y,
entonces, se acentud la reflexion acerca de las interacciones entre los seres humaneos —a través de
{a creacion de artefactos y técnicas—, y su entorno. )

En la medida en que se fue dando el proceso de hominizacion, especialmente a través de la
bipedizacion y manualizacién, el desamollo de habilidades manuales y sistemaéticas le permitié al
incipiente hominido, a través de la accién sohre el medio, diferenciarse paulatinamente de éste en
principio y luego del resto de los antropoides. La progresiva conciencia de la accidn intencional
sobre los objetos dio origen a la infervencién técnica sobre el ambiente, que modifica el orden
existente en funcidn de cierto propdsito.

Las intervencicnes técnicas han desencadenado cambios en el entorno produciendo alteraciones
en su estado y modificando a log mismos humanes. La acumulacion de acciones técnicas mas el
desarroflo de estados técnicos eficientes en el logro de esos proposites, y determinantes en ceanto
a la intensidad de los cambios gque producen, han superado la cepacidad del ambiente para
restablecer el equilibrio de las condiciones iniciales.

La reflexién sobre los modos de hacer permitid —con 1a herramienta maestra del lenguaje~ la
comunicacion de los saberes, a la vez que se fue desarrollando la capacidad de reconocer
funcicnes en los artefactos ufilizades. Por otra parte, la intervencion humana en su inferaccion con
el medio dio origen a distintas formas de organizacion en la medida en que la reflexividad sobre las
acciones permitié anticipar resultados y progresivamente delegar funcicnes sobre las maquinas
con el consecuente aumento de complejidad de los medios.

A partir de estos hechos es que, por un lado, se concibe a cada técnica elemental como una
organizacién de diferentes elementos que conforman el sistema de medios: unc o més sujetos,
saberes, arefactos Olles —en la mayoria de los casos— y un programa de accién. Solo iz
conjuncion de estos elementos en lo que se denomma una fecnica —a través de una resignificacion
de lo existente en la naturaleza o creado por los humanos- permite la consecucion de la finalidad,
ya que las tecnicas son teleoldgicas. Y, por ofro lado, la misma progresiva complejidad de los
medios creados condujo a pensar la organizacion de los mismos en términos de procesos, o que

conllevé un grado creciente de racionalidad tecnoldgica.
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Suele decirse que la tecnelogia nace de necesidades y es una respuesta a las demandas; sin
embargo, es evidente que la racionalidad técnica que ha imperado —en especial en el siglo XX—en
lugar de dar respuestas a las necesidades de un munde cada vez mas censciente de su propia
realidad finita planetaria, ha profundizado las grietas culturales y sociales generando mas
problemas —o mas graves y profundos— de los que ha resuelto. )
Mucho tiene que hacer la educacién tecnoldgica en este sentido. Si bien ef conocimiento cientifico
ha acupado un importante tugar en los sistemas educativos modernos, !a incorporacion de ia
educacion tecnoldgica ha resultado tardia e incluso resistida ain cuando en la vida cetidiana se
vive en un ambito pleno de artificialidad, donde es més evidente el hecho técnico que el cientifico.
En muchos ambientes, académicos y de divulgacion, se hace referencia a avances cienfificos
cuando en realidad se trata de desarrollos tecnolégicos. Esto sin dejar de recordar que la
humanidad tiene una historia técnica incluso anterior a la aparicion del hiomo sapiens y una historia
cientifica con un desarrollo mas reciente y que solo se ha formalizado en los (itimos frescientos
afios. De alguna manera, la impresianante eficacia de la descripcién cientifica del mundo en la
Modernidad parece haber sepultade al habifis bajo fa presion del sapiens. Sin embargo, la
omnipresencia de las llamadas nuevas tecnologias en Jas Gltimas décadas, no debe hacer perder
de vista que la comprensién del fendmeno técnico debe realizarse con una visién histcrica, que
tenga en cuentz la evolucion de las técnicas.

En los Gltimos tiempos se ha propuesto una educacion general en tecnologia para los primeros
anos de la educacion secundaria obligatoria, lo cual indica la relevancia social que se le reconoce
y, por consiguiente, pasa a ser uno de los signos distintivos de esta época. La educacion
tecnoldgica general completa, al finalizar el segundo aio, un recorrido escotar comenzado en la
Educacion Inicial y continuado en la Educacién Primaria. En fal caracter es esperable que habilite a
los estudiantes tanto a comprender los procesos tecnolégicos generales como a generar un
sustento conceptual que les permita el aprendizaje de tecnologias especificas en otros niveles de
educacion.

La presencia de la Educacion Tecnolégica en la Formacion General también hace referencia a que
la sociedad considera que los hechos tecnolégicos forman parte de los saberes y experiencias que
constituyen el patrimo’nio cultural relevante para legar a las nuevas generaciones. Por ello, este
espacio curricular ocupa un lugar, equivaienie al de ofras dreas aportando al desarrclio de
capacidades para conocer y comprender la realidad para intervenir en ella y, de este modo, seguir
aprendiendo. La ensefianza de la tecnologia ayudara a incrementar el capital cultural de todos los
estudiantes, mas alla de que prosigan o no con estudios técnicos especificos.

No es proposiio de la educacion tecnologica general, el aprendizaje de destrezas en el uso de las
TIC, carpinteria, instalaciones eléctricas, ni de cualquier tipo de tecnologia especifica. Se prepone
estimular el interés por hacerse preguntas y anticipar respuestas acerca de la artificialidad, analizar

sistemas y procesos tecnoldgicos en un mundo donde no se presentan aislados sino formande
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redes y sistemas compiejos, valorar la creatividad y (a confianza en resolucion de problemas, el
trabajo colaborativo y los procesos sociales relacionados con las técnicas.

La Educacion Tecnolégica para el Ciclo Basico de la Educacién Secundaria propone:

el pensamiento técnico orientade a fa resolucion de problemas, .

las ldgicas que sustentan la artificialidad en el estudio de procesos tecnolégicos, medios técnicos y
sistemas sociotécnicos,

el enfoque sociotécnico que reconoce la complejidad de los procesos de continuidad y cambios en

las tecnologias, sus interacciones con la sociedad, las cuituras y el medio ambiente.

En principio, corresponde consignar que la Educacion Tecnoldgica se constituye en un cuerpo
organizado de conccimientos y ne en una mera aplicacion de contenidos -de otras dreas. Es
importante reconocer la diferencia entre ensefiar tecnologia y utilizar recursos tecnologicos en las
clases como medios para la ensefianza de contenidos. De igual manera que el uso del lenguaje y
el conteo son herramientas comunes para las demas areas de aprendizaje y ello no conlleva a una
referencia especifica en el disefio de Lengua o Matemalica, el uso de recursos tecnoldgicos no
tiene por qué tener un correlato directo en el curricufum de Educacion Tecnologica.

Asimismo, la gran cantidad de productos y procesos tecnologicos que pueden aberdarse como
temas de estudio constituyen al mismo tiempo una gran riqueza y una dificultad cuando se deben
seleccionar contenidos a ser ensefados. No se trata de ensefiar tecnologias particulares sino de lo
que las tecnologias tienen en comun, desde una mirada compleja y critica sin escapar al estudic de
las cuestiones especificas, pero valorizando sus relaciones con el entorno sociocuitural. Es tarea
del espacio curricular de Educacién Tecnoldgica ensehar la tecnologia como fenémeno netamente
humano construida —al decir de Rodriguez de Fraga— no sélo con hierro, plastico, silicio y

funcionamientos, sino ademas y sobre todo, con tiempe, memariz y significados.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Lejos esta la Educacion Tecnoldgica de conformar un espacio curricular gue se circunscriba a una
asignatura de aula con voluminosos textos dictados o fotocopiados y cuestionarios de blsqueda
bibliografica. Aungue estas tareas pueden ser dtiles como complemento, existe un consenso en
que no contribuyen a generar aprendizajes tecnologicos en los estudiantes. De la misma manera,
la actividad practica reglada o libre no asegura la consecucidn de estos aprendizajes toda vez que
no se conciba a la tecnologia como objeto de estudio con sus procedimientos especificos.

En Educacion Tecnoldgica se intenta resignificar el fugar y el sentido dei saber hacer en la escuela,
poniendo énfasis en el desarrollc de capacidades vinculadas con la resolucion de problemas de
diseiio, de produccion y de uso de tecnologias. Par esto se sugieren métodos y estrategias que

conduciran a la significatividad de los aprendizajes en un espacio de esta naturaleza:
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s asumir al aula como un importante espacio mas, pero de ninguna manera privilegiado ~y
menos, Unico— a la hora de des-velar al mundo actual con una mirada critica. Desde la misma
construccion de la escuela, el disefio del barrio, las producciones cercanas, las redes de agua
y gas, si las hubiere, se abren innumerables posibilidades para impulsar cuestiones, dudas,
planteos y hasta propuestas de solucidn, ’

e desplazar al docente del lugar del poseedor de saberes a transmitir, La intervencién docente es
necesaria —y cada vez mas relevante— para que los estudiantes construyan nuevos
aprendizajes tecnolégicos desde un ligar activo, otorgande preeminencia a las preguntas y los
desafios, coordinando las acciones de manera dialogada, que logren dar cuenta en su medida
del proceso reflexivo que llevan a cabo y tomen decisiones sobre los mismos.

s alentar el trabajo grupal, las construcciones colaberativas, el intercambio de.idéas y propuestas
y la toma de decisiones reflexivas. Si bien esfo es conveniente en lodas las areas, en
Educacion Tecnoidgica cobra una relevancia particular ya que se generan aprendizajes acerca
de la divisidn de funciones y tareas, y los procesos de gestidbn. Cuando se trata de una
construccion fisica en la que se requiera la distribucion de tareas, cada estudiante contribuira a
la gestacion de una totalidad que en principio solo tiene existencia en el plano simbdlico, lo que
{racciona sobre la necesidad de verbalizar su imagen mental para ponerla en comun,

« presentar miltiples alternativas de trabajo en la clase de Educacion Tecnoldgica que combinen
ta reflexion con el hacer en distintos grados pero sin disociacién entre ambos (el docente
creara sus propios recorrides). Ef analisis de productos, las indagaciones de arqueoclogia de los
artefactos, los desafios técnicos, los proyectos tecnoldgicos, el ensayo y la experimentacidn
con materiales, energia e informacion, las actividades exploratorias acerca de como los
procesos tecnolégicos ocales o regichales han modificado el medio natural y social y su
influencia para la adopcién de tecnologias, permitirdn a los estudiantes experiencias
significativas de aprendizaje y los habilitardn para apropiarse del pensamiento técnico, fas
lbgicas de la artificialidad y la reflexion acerca de la tecnologia como proceseo sociocuitural.
También la exploracién del medio a través de la visita a establecimentos productives —donde
la escala, en prin}cipio, no sea relevante y puedan reconocer procesos y medios técnicos,
visualizar las tareas gue realizan las personas, las secuencias de aclividades delegadas en
artefactos y sisternas y en las avie:natizaciones si las hubiere— contribuye en este sentido.

Segun las aliernativas de trabajo adoptadas, serd conveniente ofrecer una vaniedad de estrategias

y actividades para aproximarse al conocimiento desde perspeclivas diversas, poniendo en juégo

diferentes tipos de capacidades a través de Ia lectura y la escritura de texios con informacion

técmica, el disefo de objefos. la exploracidn con materiales y técnicas, la clasificacion vy
sistematizacion de informacién, la representacion y 1a indagacion. Las estrategias seran vehiculos
nara ¢ aprendizaje de los contenidos pero, fundamentalimente, se constituiran en objetos de

aprendizaje en si mismas.,
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CONTENIDOS

Desde la incorporacion de la Educacion Tecnolégica en la Educacion General se fue imponiendo la
necesidad de definir con claridad sus contenidos, proponiendo organizaciones que conlleven tanto
una légica interna como secuenciaciones de complejidad creciente en relacion con ias etapas
psicoevolutivas de los adolescentes y que, al mismo tiempo, permitan metodologias de trabajo
escolar, propias del pensamiento t€cnico.

La propuesta de la provincia de Santa Fe, en consonancia con la construccion colectiva de los
MNAP, se inscribe en la perspectiva compleja de una cultura que involucra lz reflexion acerca de fa
artificialidad como producto intencional de los grupos humanos que componen las sociedades. El
docente se encuentra asi ante un vasto espectro de posibilidades tematicas del que debera
seleccionar los que considere pertinentes en funcién de Iz significatividad de los aprendizajes y los
intereses de los estudiantes.

Desde los NAP se consideran tres aspectos en los que se centran las miradas para construir
nociones generales sobre la tecnologia. Uno es el de los procesos fecnoldgicos, otro es el de jos
medios técnicos, y un tercer aspecto que resulta el marco de reflexidn de los anteriores, /la

tecnologia como procesc sociocultural.

Los procesos tecnologicos

Son precedimientos complejos orientados a la consecucion de cierto propdsito que, en la
actualidad, se convierten en complejos 16gicos simbdlicos que admiten variados sustentos fisicos.
En el espacio de Educacion Tecnolégica los estudiantes participaran de experiencias que los
habilitaran para identificar procesos tecnolégicos, analizando productos y procesos y proponiendo
alternativas de solucién a problemas en grado creciente de complejidad.

Desde esla perspectiva se propone estimular:

« ¢linterés y la indagacion acerca de los procesos tecnolégicos,

= el reconocimienta del medo en gue se organizan y controlan diferentes procesos tecnolagicos,
= laidentificacidon de las tareas que realizan las personas en dichos procesos,

+ ia utiizacidbn y el analisis de diferentes maneras de comunicar la informacion {écnica

correspondiente a un proceso,

Los medios técnicos

La accion técnica es un complejo simbolico funcional gue requiere de soportes fisicos para su
realizacion. Estos son los arefactos, los sistemas técnicos en los que los humanos delegan
funciones. Asi también, son medios las técnicas o sistemas de técnicas subyacentes en relacidn

con los sujetos involucrados en la accion técnica, su pianificacion, ejecucion y evaluacion.
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Los estudiantes participaran de experiencias colaborativas que los habilitarén para reconocer

medios técnicos, identificar funciones en sistemas, proponer formas efectivas de solucidn a

pioblemas, activar capacidades motrices y disedar productos tecnolbgicos.

Desde esta perspectiva se propone estimular:

» el interés y la indagacion acerca de las secuencias de actividades y tareas delegadas en los
artefactos,

o laidentificacién de las retaciones entre los componentes de un sistema, sus propiedades y las
funciones que cumplen,

= la blhsqueda, evaluacion y seleccion de alternativas de solucion a problemas que impliquen

procesos de disefio.

La tecnofoegia como proceso sociocuftural

La reflexion sobre la tecnofogia como proceso sccioculturzl, atendiendo a la diversidad de

procesos tecnologicos interdependientes con los procesos sociales y ambientales, forma un tercer

espacic de organizacién de contenidos, que enmarca los organizadores anteriores,

Se propone la reflexion participativa, el analisis critico, una mirada amplia y compleja a la vez.

Desde esta Iperspectiva se propone estimular:

« ¢l reconocimiento de que los procesos y las tecnologias se presentan formande conjuntos,
redes y sistemas,

+ la indagacién sobre la continuidad y los cambics que experimentan las tecnologias a través del
tiempo,

= elinterés y la indagacién de la coexistencia de tecnologias diferentes en una misma sociedad o
en culturas especificas,

« la reflexién sobre la creciente potencialidad de tas tecnofogias disponibles y su contraste con

{as condiciones de vida.

Et espacio curricular Educacién Tecnolégica completa un recorride que comienza en la Educacion
inicial y se desarrolla a lo largo de la escolaridad hasta el segundo ano de la Educacidn
Secundaria. En atencién a que los estudiantes completan esta tecnologia al finalizar el ciclo, el
alcance de la propuesta sugiere tematicas cercanas a las logicas técnicas mas relevantes de la
actualidad como punto de tensién del cwrriculum. Esto no exige, como se ha adelantado. la
pretension de desarrollo exhaustivo de contenidos posibles sino, ante todo, &f desarroi[o‘de
experiencias significativas de aprendizaje.

Es importante destacar que esta organizacion de aspectos de la tecnologia nt ninguna organizacién
presante en la propuesta prescribe una secuencia de desarrollo de los contenidos, que queda a
criterio de las decisiones institucionales y de pianificacion de ia actividad aulica por parte de los

docentes.,
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A su vez, en cada regidn del territorio jurisdiccional serd valorado el tratamiento de la propuesta
desde las tecnologias cercanas, en especial en los casos donde las condiciones de vida dependen

de los procesos tecnologicos en juego.

PRIMER ANO

Ef hacer tecnoldgico

Situaciones de aprendizaje de los procedimientos generales de la tecnologia que promuevan en los
estudiantes:

La identificacion de las técnicas, sus propdsitos y el reconocimiento de herramientas, instrumentos
y maquinas. El analisis de sistemas identificando el flujo de MEI (Materia, Energia e Informacion)
en maguinas y mecanismos y reconociendo funciones. El analisis de procesés tecnolégicos a
través de la identificacion de operaciones de transformacion transporte y almacenamiento de MEIL.
El reconocimiento de la delegacién de programas de acciones humanas en artefactos evaluando
estrategias y dispositivos de control. La representacion y construccion de dispositivos de controf y
comunicacion. La utilizacién de diagramas de bloques, bocetos y planos. La bisqueda, evaluacion
y seleccion de alternativas de solucién a problemas que impliquen procesos de disefio, El analisis y
la representacion de las interacciones entre procesos tecnolégicos, actores y tecnologias que
configuran un sistema sociotécnico. La identificacion de procesos en gque se conservan las
operaciones con distintos medios. La reflexién acerca de los tiempos de las acciones con
diferentes tecnologias, la incorporacién de sistemas automatizados y su incidencia en la calidad de
vida. La indagacion sobre la adopcion de tecnologias segun los actores involucrados y en la
seleccion de tecnologias por su valor sccial y sustentabilidad ambiental. El andlisis de las

problematicas asociadas a tecnologia, mercado y circulacion.

Procesamiento de materia

Situaciones de aprendizaje del procesamiento de materiales que promuevan en los estudiantes:

El reconacimiento de las propiedades de insumos materiales y operaciones técnicas que los
transforman. El diseﬁq y el analisis de la estruciura de los medios técnicos gue los transforman. El
reconocimiento de Jas tecnicas de controi de calidad en la produccion. El analisis de los procesos
de produccion, modos de organizacion y fipos de establecimiento productive. La identificacion de
las variables que provocan cambios de estado en procesos. El analisis del 1ol de las personas en
procesos de produccion, las tareas de disefio de control de calidad y ensayos.

Frocesamiento de energia

Situaciones de aprendizaje dei procesamiento de energia que promuevan en fos estudiantes:

La identificacion de las cperaciones de produccion y transporte de energia. El analisis de los
procesos de transformacion de un tipo de energia en otro y los sistemas y artefactos que la
transforman. La indagacion acerca de la estructura y el funcionamiento de artefaclos que

transforman un tipo de energia en movimiento y acerca de la consecucién del mnvimiente crrcular
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continuo. El reconocimiento de la energia eléctrica y los dispositivos que se utilizan para su
produccidn/generacion, transport2 y conservacion. El estudio de propuestas de reemplazo de
combustibles fosiles por renovables.

Procesamiento de informacion

Situaciones de aprendizaje del procesamiento de informacion que promuevan en los estudiantes:

t a identificacion de procesos de transmision de informacion a distancia. La indagacion acerca de 1a
organizacion y el control de comunicaciones entre usuarios conectados a una misma central. La
identificacion de sefales de protocolo, enlaces y redireccionamiento. El reconocimiento de tas
tareas que desempefian las personas en procesos de transmision de informacién a distancia
mediante sistemas telegraficos y telefonicos (codificar, transmitir, retransmitir, conmutar, recibir,
decodificar). El acceso a experiencias de aprendizaje con circuitos de comunicdcidn analdgicos:

emision, recepcion, transduccion.

SEGUNDO ANO

El hacer tecnoldgico

Situaciones de aprendizaje de los procedimientos generales de fa techologia que promuevan en los
estudiantes:

El reconocimiento de tipos de organizacion de los procesos: por proyecto, intermitente, por lotes,
en linea, continuo vy el estudio casos de producciones locales y regionales. La planificacidn de
proyectos escolares, tomando decisiones, organizando las tareas, administrando recursas y
asignando de roles y funciones. El analisis de los roles de las personas durante ia planificacion y |a
ejecucion de los provectos. La comunicacion de la informacién técnica, la utilizacion de diagramas
temporales, de operaciones y flujo usando TIC para la representacion. El calculo de tiempos y
costos. £l disefio y la construccion de circuitos programando sus resultados. El andlisis y la
representacién de las interacciones entre los procesos tecnologicos, actores vy tecnologias que
configuran el actual sistema sociotécnico. La problematica de género en el ambito de la iecnologia.
La identificacion y descripcion del fendmeno de convergencia de modos o medios sobre el soporie
informatico. La reflexion acerca de problematicas cotidianas complejas, desde un punto de vista
sociotécnico y el disefio de propuestas evaluando alternativas y tomando decisiones. El
reconocimiento de cambios en la logalizacidn de la produccion, a parir del uso de los sistemas de
transmision de ja informacion a distancia.

Procesos productivos

Situaciones de aprendizaje de los procesos productivos que promuevan en los estudiantes:

La identificacion de procesos productivos en diferentes escalas y contextos. El reconocimiento de
operaciones de transformacion, transporte, demora, inspeccion y almacenamiento. La indagacidn
acerca de la ulilizacion de sensores y la automatizacién de sistemas y procesos. Bl reconocimiento
de los roles de 'as personas en los procesos aulomatizades, programacion y supervision de |os

sistemas. El andli.is de escalas de produccién, energia involucrada, el bipo de desechos
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producidos y su grado de reutilizacidn y contaminacion en tecnologias diversas que coexisten en la
region. Relacionar las tecnclogias productivas regionales con los demas aspectos del sistema

sociotécnico.

Procesos de comunicacion.

Situaciones de aprendizaje de los procesos de comunicacidn que promuevan en los estudiantes:

El reconocimiento de procesos de comunicacion a distancia mediante sefiales digitales. La
identificacion de operacicnes de digitalizacion, transmision, decodificacion y recepcion. La
utilizacién comprensiva de codigos binarios en la transmision y almacenamiento / recuperacion de
informacian en diferentes formatos. Relacionar caracteristicas de diferentes medios de transmisién
de sefiales y las condiciones de propagacién (cables conductores de cobre, cable coaxil, ondas de
radio, fibras opticas). Distinguir ventajas y limitaciones de ¢ada uno.

Procesos de control

Situaciones de aprendizaje de los procesos de control que promuevan en los estudiantes:

La indagacidn acerca de los comportamientos automaticos en procesos de transporte,
transformacién o almacenamiento. La identificacidn de tipos de control (lazo abierte o
realimentacién). La experimentacion comprensiva de operaciones de sensado, temporizacion,
control y actuacién. El reconocimiento de la funcién de controladores, sensores y actuadores. El

analisis de fluyjos de MEI en sisternas automaticos complejos
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FUNDAMENTACION

La Biologia actual requiere el abordsje de sus cenceptes de forma interrelacionada, reconociendo
que, aunque se fragmenten a los efectos de su estudio, los sistermas biolégicas confarman un todo
integrado, que obliga a trabajar los contenidos incorporande elementos gle construyan y
contextualicen cada tema. Se propone adoptar una lectura multicausal que incorpore distintas
dimensiones como 1a historica, ia social, 1a politica, etc., teniendo en cuenta que los modelos de la
ciencia no son dogmas ni verdades absolutas.

Ei cambio que caracteriza a la Biologia es acelerado e incluye un torrente de informacién, nuevas
ideas y concepciones gue tienen un impacto cada vez mayor en la vida coticiana. Al mismo tiempo,
las decisiones y acciones relacionadas con esto son deferminantes para fa estabilidad y
sustentabilidad de la vida en la Tierra.

Desde fa escuela se facilita la sociabilizacion y el estudic formal de estos fendmenos,
contribuyendo a la alfabetizacidn cientifica a través del reconocimiento de fos distintos marcos
tedricos de los saberes heredados, su valoracion y posibles aplicaciones. Se hace necesaria una
articulacion entre el modo de pensar la ciencia y los procesos de ensefianza y aprendizaje.

£n la construccion de los saberes escolares de fa ciencia, no deben perderse de vista Ias teorias
que sustentan a la Biologia, permitiendo el conocimiento progresivo de dichos principios, en
espacios donde el estudiante aprende a pensar en forma auténoma, a investigar una problematica,
capitalizando lo que trae y sabe, en funcién de las metas de aprendizaje.

No hay un método cientifico, sino metodologias propias de las ciencias. Esta afirmacion tiene
importantes consecuencias en la ensefianza. Si se continua sosteniendo gue existe un método y
que siguiéndolo rigurosamente se encuentran certezas, se deja al margen el entramado histérico-
social en el cual se insertan y diglogan los cientificos, y se minimiza el valor que tienen la
creatividad y la imaginacién en la investigacion. La experimentacion as un aspecto {pero no el
unico ni excluyente) del complejo proceso de investigacion de la ciencia bioldgica contemporanea,
que relne diversos aspectos metodologicos, como la narracidn histérica, el plurafismo causal o el
azar y la probabilidad, y que permite trabajar de un modo plural, dinamico y significativa.

Una concepcién .integr'ad‘a de iz Biclogia permile el desarrclio de diferentes aspectos: subjetivo y
emocional; social y comunitario; cienfifico y tecnologice; expresivo y comunicacional, Asi, ka gestidn
del docente debe promover, a través de diferentes estrategias didaclicas, la circuiacion de la
palabra, para que el tratamionto de los datos obtenidos dé signficado a las observaciones,

relacionandoias con la vida cotidiana.

CONSIDERACIONES METODOL.OGICAS
En este espacic curricutar se proponen cuatro ejes concepluales rezlevantes para un abordaje
dinamicc, progresivo y exhausiivo de la Biologia: fa inlroduccitn &l astudio de las ciencias

naturates; fa diversidad de s serce wivos, las caraclershoss wogaees ae fos seras vivos, v ef
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origen de la vida y su evolucién. Estos nucleos tematicos deberan ser abordados desde
metodologias abiertas y plurales gue rescaten y actualicen las preguntas medulares que la biologia
ha formulado a lo large de su historia.

Se recomienda poner en comun y documentar los conocimientos previos que los estudiantes tienen
sobre las tematicas que se trabajen. De esta manera, dichos supuestos se constituyen en insumos
para autorregular las aprendizajes, facilitando una progresiva apropiacion categarico-conceptual de
ia asignatura,

El planteo de problematicas, analisis de casos, formulacion de preguntas problemas, actian como
disparadores para abordar los ejes. La formulacion de estrategias para la btisqueds de respuestas
permitira corregir, ampliar y enriquecer las ideas previas.

El ptantec de problematicas respecio del significado de la ciencia o de las caracteristicas del
conocimiento cientifico permitird desplegar un abanico de estrategias de ensefianza, como por
ejempio, el analisis de experimentes historicos, las caracteristicas de disefios de experimentales, la
ohservacion y analisis de fenomenos naturales y modelos de representacion de los mismos.

La incorporacion de las TIC como recurso didactico posibilitara el desarrollo de tareas tales como la
estruclturacion de una base de datos, la aplicacion de simulaciones, registros, analisis detallado del
abjeto de estudio, diseno y andlisis de experiencias y experimentos, {ambién el intercambio de
informacién a distancia.

Por ejemplo, para e abordaje de /fa diversidad de Jos seres vivos, la utilizacidn de imagenes
satelitales resulta un recurso apropiado, ya gque son representaciones analdgicas (modelos), con
una similitud estructural respecto de aquello que representan. Se encuentran en diversos formatos,
disponibles en sitios web. Mediante su interpretacion y anélisis, se pueden visibilizar concepios
complejos. la trama indisociable entre los componentes de la Ecdsfera, reconociendo las
caracteristicas y distobucion de la Hidrosfera, Atmosfera, Litosfera y Biosfera; el estudio de la
distribucion de los seres vivos, que promueve reflexicnes scbre la interdependencia establecida
enire eflos y los componenies abidticos.

Debe procurarse que el estudiante desarrolfe la tolerancia en el debate, la confrontacién de
hipdtesis alternativas, la admision del pensamiento divergente. Tedas estas capacidades se
relacionan con el modo de produccion del conocimiento cientifico y también con el gjercicio de la
cindadania. Ademas, permiten dpartarse del reduccionismo metodoiogico, evidenciando el
protagonismo de la dimensién sociocomunitaria en el desarrollo del conocimiente cientifico.

Et estudio de casos o ejemplos de alteracidén de diferentes aspectos de los componentes de
sistemas ecologicos permite la aplicacion de lo expresado con anterioridad. Cuando se abordan
problematicas ambientales, es importante diferenciar las consecuencias de fenémenos naturzles
de aguelilas que derivan de las acciones del hombre (a veces generadas pos imprevision y en
general de carécter acumulativo y progresive), que debilitan o destruyen el equilibrio ecolégico v la

biodiversidad.
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El acercamisnto al chjeto de estudio, o al fenémeno que se estd estudiando es fundamental para el
aprendizaje. Por ello, se sugieren la programacién de salidas de campo y la construccion de
modelos de cbservacion, simulacion y/o experimentales.

El interés de los estudiantes sobre alguna de las tematicas en particular puede ser canalizado en
producciones y proyectos colaborativos sobre problematicas socialmente relevanies. Para esto es
oportuno tener en guenta problematicas regionales, locales, nacionales y también internacionales,
en relacién con reduccién, reutilizacion y reciclado de materiales, produccién ganadera y agraria
sustentable, produccién de alimentos organicos, tecnologias de usc de los recursos naturales y
preservacién o proteccion de los mismos.

Se gestionaran intercambios con instituciones y ciudadanos particulares con el fin de conocer las
producciones de los pueblos originarios, los trabajos y proyectos de instituciones como el INTA,
emprendimientos productives locales particulares, entre otras alternativas posibles que ponen en
valor la biodiversidad cultural. Estas vinculaciones establecidas con la comunidad jerarquizaran
valores éticos y estéticos necesarios para la convivencia, el respeto por las costumbres, los modos
de sery hacer.

Para estudiar fas caracteristicas comunes de los seres vivos, se sugiere contemplar actividades y
practicas referidas a las técnicas de preparacidn y observacion de organismes, sus paites, células
y tejidos, el reconocimiento de instrumentos {microscopios y lupas), herramientas y recursos
tecnolégicos, sus componentes, sus aportes a la observacion y sus aplicaciones. La rigqueza de
eslas actividades y su pertinencia pueden provenir tanfo de la observacién directa como de
alternativas, por ejemplo, videos, corios, disefio y chservacion de modelos, estudio de escalas,
busqueda de imagenes. Asi, las tareas y disefios experimentales podran ser llevados a cabo
valorando también alternativas posibles en el contexto en el que se desarrolla la tarea de
aprendizaje. La ausencia de un laboratorio escolar no debe presentarse como un obstaculo para
abordar estas tematicas, sino que, por el contrario, debe promaver la bisqueda creativa de otros
reCUrsos.

La construccion de diferentes modelos experimentales con vegetales y la observacidn de las
estructuras sensaoriales (receptores) en animales, permiten reconocer como caracteristicas
comunes de los seres vivos la irritabilidad, respuesta positiva o negativa a los factores ambientaies
(taxismos y tropismos). Otros disefjos podran dar indicios y diferenciar tipos de metabolismo y
nutricidn (respiracion aerdbica, anaerdbica, el proceso de fotosintesis).

El disefic pedagogico debe contemplar el desarrollo o afianzamiento de operaciones "de
pensamientc como ordenar, comparar, clasificar, observar, pronosticar, tomar decisiones, plantear
resoluciones, conceptualizar y argumentar. Los pensamientos e ideas de cada estudiante, frufo de
las actividades individuales, se complejizan desde la intervencidn en dinamicas grupales. Fsia
construccién progresiva también se promueve desde la ensefanza y la practica de reflexiones y
argumentaciones. De esta forma se favorece la progresiva identificacion de caracleristicas

comunes, propias de los seres vivos™ su organizacidn, sus funciones y su evolucion.
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La especificidad del lenguaje de las ciencias puede presentar dificultades en la comunicacién, por
lo que es recomendable explicitar los términos y conceptos. Por ejemplo, el disefio de gjercicios,
donde el estudiante pueda agrupar elementos, estableciendo las pautas para concretar y
fundamentar dichas agrupaciones, permite comprender conceptualmente fos criferios de
clasificacién como construcciones que surgen del consenso de quienes estan realizando esa tarea.
Seguidamente, el estudio comparativo y cronoldgico de la construccion historica de diferentes
sistemas de clasificacion de los seres vivos, posibilita comprenderlos como modelos de
crdenamiento y categorizacion.

Las investigaciones y teorias que dieron origen a los conocimientos gue actuaimente sustentan a la
biologia como ciencia, deben ser contextualizados, permitiendo que el estudiante aprecie a la
ciencia como construccion social. )

En este sentido, Ia ciencia es considerada coma un proceso y deben mencionarse en el contexto
del aula las influencias de factores e inlereses propios de cada meomento historico y los
candicionantes del desarrollo tecnoldgico. Todo el proceso de produccion de los conocimientos se
encuentra atravesado por los paradigmas a los que responden los marcos tedricos, conceptuales y
metodoldgicos establecidos en cada tiempo y lugar. '

Para los temas referidos al origen de fa vida y su evolucidn, se propone lectura, cbservacion y
andlisis de textos o documentos sobre concepciones y definiciones, posturas filosoficas,
experimentos histéricos relacionados con la produccion de conocimientos cientificos. Se podran
incorporar publicaciones de trabajos cientificos contemperaneos, entrevistas (presenciales o
virtuales) a investipadores locales y nacionales. En estas actividades deberan hacerse explicitos
los procesos y contextualizar la construccidén de teorias cientificas, la comparacion de sus
principics, alcances e implicancias, de tal manera que el estudiante comprenda como se estruciura
el conocimiento cientifico {hipotesis, teorias y leyes).

Para ello existen diversos recursos {texios ficcionaies y no ficcionales, videos, cortos, eic.) que,
seleccionados adecuadamente, ayudaran a comprender los contextos de construccion estas
teorias. Por su parte, las diferenciaciones o comparaciones favoreceran la identificacion de sus

principios constitutivos.

CONTENIDOS ;

Introduccion al esfudio de las Cienicias Nalurales .
ldentificacion de Ios‘campos de las Ciencias Naturales, estabfeciendo vinculaciones con‘ las
progresos tecnolégicos y las dindmicas sociales, referenciando el trabejo en instituciones vy
organizaciones cientificas, locaies, provinciates y nacionales. _

Desarrollo del concepto de ciencia desde diferentes dimensiones: la evolucion historica,
caracteristicas de! conocimiento cientifico y la tarea de produccidn de dichos conocimientos,
comparacion de registros historicos con documentos o testimonios de las dinamicas de

invastigacidn contermporaneas.
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L g diversidad de los seres vivos

Estudic de la Biosfera como parte de un entramade indisociable con la Hidrdsfera, la Litosfera y la
Atmosfera, desde la certeza de que ningln ser vivo puede existir sin los factores abidticos que
forman su ambiente, quienas a la vez, serian muy diferentes sin la presencia de lo5 seres vivos.
Conceptualizacién de biodiversidad. Su importancia biolégica y cultural y la concientizacion sobre
su deterioro acelerado, de caracter acumulativo y progresive. Analisis de las rutas de la energia y
los ciclos de %a materia. Evaluacion de la fortaleza o vulnerabilidad de un sistema ecoldgico o
ecosistema, que depende de sus componentes y las vinculaciones que se establecen entre ellos.
En los ecosistemas emerge la compleja trama gue se establece entre los seres vivos {relaciones
tréficas y relaciones interespecificas e intrasspecificas). Analisis conceptual detlos criterios de
clasificacion y andlisis historico de los sistemas de clasificacion. Criterios y sistemas de
clasificacién como respuesta a la necesidad de establecer un orden y relacionar a los seres vivos.
Sisteméatica como disciplina cientifica.

Descripcion de las Jerarquias de los Dominios y los Reinos, sus criterios de clasificacion mas

relevantes. Referencia a los virus.

Caracteristicas comunes de fos seres vivos.

Estudio de las posturas filoséficas como el vitalismo y mecanicismo, hasta concepciones
conlemporaneas para apreciar la evolucidn de lo que actualmente se consideran caracteristicas
comunes de log seres vivos.

Organizacion de los seres vivos, la célula. Secuenciacién bhistorica de los principales
acontecimientos tecnoldgicos y cientificos que permitieron el descubrimiento de la célula y la
construccién de los principios de la teoria celular. Conceptualizacion de los criterios para la
clasificacion de las célutas.

Estudio de los porcentajes similares de elementos guimicos (bioelementos y biomoléculas) gue se
presentan en diferentes seres vivos, cuya sustentabilidad permite la homeostasis. Se debe
procurar comprender que para mantener un equilibrio dindmico, jos seres vivos deben realizar
constantes intercambiés con el medio, 1o que permite concebirlos como sistemas abiertos que
interactian con el ambiente. ,

Estudio de los tropismos y taxismos, disefando observaciones, comparaciones y experimentos,
como ejemplos de las funciones de relacion, regutacién y control que poseen todos los seres vivds.
Conceplualizacién de reproduccion, crecimiento y desarrolio a traves del estudio de los ciclos
vitales. Descripcion, analisis y comprension de los experimentos de Mendel para construir los
principios de la herencia biologica.

La historia evolutiva comn 1a caracteristica compartida por todos ies seres vivos y determinante de

aqueifas gue fueron estudiadas.
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El origen de Ia vida y su evolucién

Presentacién de la evolucion del pensamiento del hombre respecto de las diferentes explicaciones
scbre el origen de la vida a través de una secuenciacion historica. Identificacion de tipos de
pensamiento y sus fundamentos. Diferenciacion entre las teorias que intentan- dar explicaciones
sobre el origen de la vida (destacandose por su amplio consenso la teoria quimiosintetica) y las
que explican la actual biodiversidad, comparando posturas reconocidas histéricamente: el
Fijismo/Creacionismo y & evolucionismo.

Abordaje comparativo y contextualizado de los principios de la teoria de evolucion de Jean-Baptiste
Lamarck y los principios de ia teoria de evolucion de Charles Darwin y Alfred Wallace, indicando

las relaciones gue éslas tienen con ideas sostenidas por otros pensadores y cientificos.
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FISICOQUIMICA

FUNDAMENTACION

El mundo contemporanec se ha visto conmovide por fuertes cambios en los que el desarrcllo de ia
ciencia y la tecnologia han tenido un papel relevante. La vida cofidiana y los medios de
comunicacién ponen a los sujetos en constante interaccién con los fenémenos naturales y el
conacimiente cientifico. Publicamente se discuten temas relacionados con la contaminacién
ambiental, los problemas energéticos, la elaboracion de nuevos materiales, el descubrimiento de
nuevas sustancias aplicadas a la salud, los avances en la electrénica y la robdtica, etc. Estas
tematicas son de interés general y se relacionan con la vida cotidiana, por lo tanto, poner la cultura
cientifica al alcance de todos es una prioridad, ya que no puede ejercerse plenamente la
ciudadania sin conocimientos basicos provenientes de la actividad cientifica. oo

l.a educacién debe lograr la alfabetizacion cientifica de todos los ciudadanes en un hacer que
consiste en brindar herramientas fundamentales para interactuar de medo racional con un mundo
cada vez més atravesado por los productes y discursos de la ciencia y |a tecnologia y permitir a la
ciudadania participar y fundamentar sus decisiones con respecto de temas cientifico-tecnologicos
que afectan a la sociedad en su conjunto. Esto significa: poder leer criticamente articulos de
divulgacion cientifica de circulacion masiva, argumentar sobre temas cientificos, ser usuarios
inteligentes de las producciones que la tecnologia ofrece, anticipar las implicancias positivas y
negativas de la intervencidn humana en situaciones relacionadas con el ambiente y valorar
criticamente el papel de la produccion cientifica y tecnolégica como posibilidad de mejorar a
calidad de vida desde una concepcion humanista y democratica de la ciencia. La ciencia, entendida
desde el marco cultural de los pueblos, se revela como una actividad nacida en el contexto
espacio-temporat del gque emerge y como fruto de la creatividad e imaginacion de los cientificos
quienes, en un interés por conocer, manipular y predecir el mundo natural, disefian modelos
verosimiles y no verdades eternas o irrefutables.

Por lo expuesto, 1a alfabetizacion cientifica no sélo constituye una forma especifica de [a formacion
ciudadana que le permite al estudiante incluirse como actor en cuestiones vinculadas a lo cientifico
tecnolégico y que lo inlerpela como protagonista de la vida politica, social y cultural de su
comunidad sino que adquiere un caracier relevante como estrategia orientada a lograr la
adquisicion de conocimientos cientificos, de saberes y procedimientos acerca de fa ciencia misma,
para permitir entender el enunciado de teorias o leyes y, fundamentalmente, comprenderia como
una actividad humana en ia que es posible 1a duda vy la revision de concepios.

Para comprender ef mundo natural y su funcionamiento, es necesario interacluar con los
fendmenos naturales y construir maoddelns explicativos que posibiliten tender puentes entre los
saberes cotidianos y cientificos. £l aula resulta, entonces, un ambitoe propicio para generar
situaciones de ensenanza gue recuperen las experiencias de los estudiantes con fendmenos
cotidianos, para que paoniendo en diilogo ia observacion, la experimentacian y la ‘eoria vuelvan a

oreguitarse sobre elios y slaboren erplicaciones en el marco de s Fisva y fa Quimica. La
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ensefianza de las ciencias exige al docente presentar un hacer propio de los cientificos,
vivenciando el caracter histérico y por lo tanto cambiante del conocimiento cientifico, situacion
mostrada por la Historia de la Ciencia cuando registra errores que alguna vez fueron aceptades
como verdades. Resulta central que los estudiantes comprendan que el conocimiento cientifico no
es acumulativo, ni su desarrollo lineal, sino que es el resultado de revisiones permanentes, de
confrontacién de ideas, de bisqueda de consenso, de cambios de rembo, por lo cual no es infalible
ni politicamente neutro. Estos son aspectos que ponen de manifiesto como la sociedad, los valores
y la cultura de una época determinada condicionan los modes de producir conocimiente cientifico,
En este espacio curricular se deben propiciar las oportunidades para construir desde log saberes
propios, las interpretaciones que dan cuenta de los fendémenos nafurales y tecnologicos acorde con
los modelos cientificos actuaies y, a la vez, accesibles a su comprension. Sin‘enﬁbargo, es Preciso
elucidar que la ciencia escolar no es 1a ciencia de los cientifices, sino un puente entre el
conccimiento cotidiane con €l que el adolescente se enfrenta habitualmente al mundo y los
modelos y tecrias cientificas.

Si la ciencia no es un conjunto acabado de verdades definitivas e inamovibles, la educacién
cientifica no puede consistir sélo en la transmisién de conocimientos para recordar y memorizar
sino que debe ayudar a comprender el mundo, con toda su complejidad y para ello es necesario
dotar a los estudiantes de eslrategias de pensamiento y accion que les permitan operar sobre él,
conocerlo y transformarlo. Esta propuesta requiere de habilidades que sdlo pueden desarroilar
poniendo en didlogo !a percepcion y las explicaciones personales sobre el munde con las teorias
cientificas que lo modelizan y, en este sentido, resulta indispensable la participacién activa y
comprometida de los jévenes con su aprendizaje, al tiempo que se precisan praclicas de
enseftanza que los impliquen y los interpelen como protagonistas de esa apropiacion de
significados y sentidos. Es necesario que la ensefianza de la Fisica y fa Quimica propicie un
aprendizaje en contexto, que permitird comprender la naturaleza de estas ciencias, las relaciones
que se establecen con ia tecnologia y la scciedad y el caracter temporal y relativo de los

conocimientos cientificos que se acumulan, cambian y se desarrollan permanentemente.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Se propone realizar secuencias que potencien la comprensién del proceso de construccion de los
conocimientos  cientificos, es decir, partir desde el mundo macroscépico e intr_oducir
progresivamente el mundo microscopico como consecuencia de [as hipdtesis que se elaboranhpara
interpretarlo. Esta situacion no supone un enfogque histonicista rigido, ni considerar a la Historia de
la Ciencia como un depdsito de anécdotas sino que el marco histérico, las actitudes y los valores
brindan la dimension social y cultural de la practica cienfifica y representan un insumo
indispensable para lograr situar fos conceptos en relacién con el problema que dio origen a su

elaboracion, posibilitando entender la ciencia actuat.
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En la alfabetizacién cientifica las cuestiones metodoldgicas desempenan un pape! fundamental, de
alli la importancia que debe darse a la observacidon controfada, la elaboracién de madelos, la
puesta a prueba de hipdesis y su investigacion, la obtencion de datos provenienies de diversas
fuentes bibliograficas o experimentales, su presentaciéon en graficos y otros tipos de fexto, Ia
elaboracion de conclusiones, etc., al mismo tiempo que deben alentarse las actitides favorables al
trabajo en equipo y al respeto por las opiniones de los otros, posibilitando asi la visién eritica de las
relaciones ciencia-sociedad y el valor de Ja investigacion. Se sugiere poner el scento en un
aspecto: Ia lectura y la escritura en Ciencias. Para ello se disefiardn actividades que planteen, por
ejemplo, escribir informes que incluyan la discusién de los resultados y las contrastaciones entre la
informacion experimental y las fuentes bibliograficas. La comunicacion de la informacion
recuperada de los diferentes temas se puede socializar mediante ponencias con el apoyo
audiovisual, lo que favorecera el trabajo en grupo, la toma de decisiones, la discusion, etc.

Se sugiere que en el desarrollo de este espacic curricular, se trabaje como estrategia didactica la
descripcion fenomenoldgica y su aplicacién a eventos cotidianos. Asimisme, no se debiera poner
excesivo énfasis en la formalizacion matematica, solamente la simbologia y operatoria necesaria
para escribir formulas y resolver preblemas de [&piz y papel.

Las clases de Fisica y Quimica son un ambito propicio para plantear y ensefar a plantear
problemas y promover acciones de investigacion cientifica escolar para dar posibles soluciones o
respuestas a problemas o interrogantes. Para elio se debe favorecer la realizacién de disefios y
actividades experimentales adecuadas al contexto, utilizando material de laboratorio e instrumentos
diversos, atendiendo a las normas de seguridad. No s6lo se debe recurir a procedimientos
experimentales reales y a modelos tridimensionales concretos, sino también a simulaciones para el
andlisis e interpretacién de las teorias, el reconocimiento de los constituyentes de la materia, las
transformaciones quimicas, etc. A este respecto se sefiala la importancia de las TIC en cuante a
iniciar a los estudiantes en la utilizacién de programas de simulacidn de procesos y de modelos
molecuiares.

Los ejes propuestos para el desarrollo de este espacio curricular estén en correspoendencia con los
NAP de Ciencias Naturales para el nivel secundario.

Es posible que los contenidos parezcan abundanies. Sin embargo, éstas son orentaciones en
permanente construccion colectiva,, expuestas a evaluvacién durante el proceso y en constanie
cambio. El docente seleccionard y secuenciard los contenidos en funcion del desarrollo cognitivo
de los estudianies. De esta manera, decidira qué ensenar, como ensefiar y paa qué ense¥iar
Fisico Quimica.

El docente debe provocar el obstaculo para transformar ¢! conocimiento previo en conocimiento
cientifico. Esto contribuye af logro de ia alfabetizacion cientffica y el aprendizaje significativc que le
permite al estudiante apropiarse del nueve conocimento.

Las ciencias de la naturaleza deben abordarse de manera multidisciplinar. Por tanto, en el

desarrolio del espacio de 1z Fisico Quimica se pondran en eviderncia accionas que rpuastren esa
5
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importante particularidad. E} cardcter multidisciplinar se entendera cemo el esfuerzo indagatorio y
convergente de las disciplinas que conforman el area de [a Ciencias Naturales, ante el tratamiento
de una misma situacion problematica a dilucidar. Es por esto que se deben prever, en la
presentacion de problemas, las conexiones entre 1a Fisica, la Biologia, fa Quin:lica, la Geaografia,
etc. La navegacion en la WEB es un espacio en la que los jovenas se sienten seguros y comodos,
por lo gque, desde las propuestas de ensefianza se considera esta estrategia muy Util para la

multidisciplina.

CONTENIDOS

La construccién del conocimiento cientifico en Fisica y Quimica

Caracteristicas del conocimiento cientifico. Fendmenos fisicos y quimicos: La naturaleza del
estudic de las ciencias Fisica y Quimica. Métodos de la ciencia. Sistemas de magnitudes. El
sistema internacional (S1), unidades fundamentales y derivadas. Notacién cientifica. Mediciones y
errores, interpretacion grafica de datos experimentales. Magnitudes escalares y vectoriales. El
vector como elemento matematico necesario para caracterizar algunas magnitudes.

La materia, sus estados y las mezclas

Los materiales en la vida cotidiana. Estados de agregacion de la materia. Cambios de estado de
agregacion. Propiedades de los materiales. Propiedades generales y especificas. Propiedades de
los sélidos, liquidos y gases.

Sistemas materiales. Clasificacion de sistemas materiales. Métodos de separacion de fases y
métodos de fraccionamiento mas apropiados para separar componentes de soluciones, por
gjemplo, en procesos industriales y/o artesanales. Consecuencias ambientaies de la solubilidad de
las sustancias en distintos medios y su aplicacion en medidas de cuidado ambiental.

Los materiales, su composicion y fos cambios

Estructura atémica: modelos. Modelo atomico mecanico-cuantico. Reconocimiento de simbelos de
elementos. Clasificacién periddica de los elementos. Uso de Tabla periddica. Configuracién
electronica. Uniones quimicas para la formacion de moléculas de compuestos de uso frecuente en
ja vida cotidiana y de impacto en el medicambiente. Estructura molecular. Férmulas y
nomenclaturas. El reconocimiente de las reacciones guimicas. Coeficientes estequiométricos.
Represenlacion a través de formulas guimicas de reacciones que puedan tener relevancia en la
vida cotidiana involucradas en acciones preventivas y reparadoras del deterioro ambiental.

Los fenomenos del mundo fisico

Infroduccién a la nocion de campos de fuerzas. Interacciones de diferente naturaleza: gravitatoria,
eléctrica, magnetica. Las Leyes de Newton. Cambio de velocidad de un cuerpo, esticamiento de un
resorte. Energia potencial ascciada a campos gravitatorio y eléctrico. Trabajo mecanico como
transferencia de energia. Energia cinética. Energia mecanica. Conservacién de Iz energia

mecanica Fuerzas en fluidos.
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Temperatura. Termometros. Dilatacién térmica. Calor como transferencia de energia, Conduccion y
conveccion. El calor y los cambios de estado de agregacién de la materia.

Ondas mecanicas y electromagnéticas. Caracteristica de las ondas. Caracteristica de las ondas. La
luz. Propagacion. Fendmenos: reflexion y refraccion. El espectro electromagnético. La radiacion
como transferencia de energia. '
La Tierra, el Universo y sus cambios
La Tierra como cuerpo cosmico. La Tierra en el Sisterna Solar. Traslacion y rotacion terrestres.
Efectos de la traslacion y la rotacién. Efectos a causa de |2 interaccidn gravitatoria.

Efectos de 1a radiacion solar scbre la Tierra. La accion de la atdsfera. La interpretacion del clima
a fravés de modelos. Dos problemas pianetarios: el agujero de ozono y el cambic {evolucién)
climatico, .

Evolucion histérica vy descripcion mecdnica de los modelos geocéntricos y helicocéntrico del
Universo. Modelos cosmoldgicos. El Big Bang.

Los procesos energéticos en las estrellas. Secuencia de la vida de una estrella. Unidades

astronémicas, Tamafios y distancias.
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GEOGRAFiA

FUNDAMENTACION

La Geografia en su devenir ha sido abordada desde diferentes perspectivas, muchas de ellas
antagonicas, y mas alla de la concordancia generalizada que sostiene al espac‘io como objeto de
estudio, los puntos de vista desde donde se lo observa y analiza son disimiles. Asi, aparece la gran
fragmentacion, que marca !a historia de la disciplina, entre geografia fisica y geografia humana,
que se disputan la centralidad del objeto vy establecen alianzas, en el casc de la primera con las
ciencias de la tierra y en el caso de la segunda con Jas ciencias del hombre.

Si se considera a la geografia escolar —aquella que se ensefa y circula en la escuela— dentro de
esta division profunda gue inveolucra las tematicas, los métodos y fas producciones,; se incorpora la
institucionalizacién de la disciplina bajo los mandatos del positivismo, que ha llevado a una
supuesta necesidad de neutralidad del saber, a una descontextualizacion del mismo y a poner
demasiado énfasis en la acumulacion de datos y en su repeticion memoristica. De esta manera, se
ha asociado la idea de éspacio a la de continente o receptaculo, es decir, una superficie terresire
que contiene una serie de elementos naturales yfo sociales que se muestran como una fotografia —
permanente, inalterable, por fuera del tiempo—, los cuales deben ser localizados y enumerados.

Las acciones docentes estén enmmarcadas en una ldgica siluacional, por elio no pueden ser
pensadas por fuera de su contexto histérico-espacial. Estas acciones se edifican, incorporan,
aceptan y naturalizan en tanto otorgan un sentido practico a la accidn y suelen devenir en procesos
de sedimentacion de las practicas —tradiciones, identidades— que conforman ios marcos desde
donde se construyen las representaciones de la realidad.

lLa perspectiva actual de la geografia faverece la introduccidn de las problematicas
contemporaneas en las escuelas, dialogando con miitiples sujetos y subjetividades, con sus
deseos e inlencionas y con los procesos que a diferentes escalas espacio-temporales construyen
el espacio y lo llenan de vida, de ideniidad. En este sentido, es la geografia social la que puede
favorecer una puerta de entrada valida y sustentada desde el plano tedrico.

A partir de los afos '80 comienza a desarrollarse la geografia social, enriguecida por los aportes
de los estudios culturales, que concibe al espacio coma una instancia esencialmente relacional,
preducto de complelas construcciones historicas en constante transformacion. Asi, éste es
entendido como una tetalidad —que invotucra lo material y lo simbélico—, compuesta por un vinculo
solidario enire ias fijaciones espaciales (elemenios naturales y sociales) gue actuan de sop?rte,
sostén y condicion de relaciones y procesos sociales gque generan objetos y producen relaciones
que se fijan en el espacio. En esta vinculacidon relacional lanto el espacic como los vinculos
sociales se van transformando mutuamente, por lo cual es imposible pensarlos desde la
inmutabilidad.

Desde esta perspectliva, la Geografia se ocupard de enseiar las nuevas configuraciones del
espacio, la sociedad y las culturas acluales, en su dinamica local-global, sostenidas desde la

complejidad, la multiphcidad y el conflicto propios rie 1a reatdad social; paricularidades que
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demuestran (a necesidad de revalorizar sus aportes dentro de la educacién secundaria obligatoria y
se enmarcan en el enfoque propuesto por los NAP.

El abordaje desde la totalidad posibilita a los estudiantes la idea de que el conocimiento no es una
representacién establecida en si misma, sino fa conjuncion de verdades producidas a lo fargo de |2
historia de cada sociedad, no es transparente, esta impregnade de ideclogias y mitltiples puntos de
referenciar el mundo. Introducir vy trabajar desde estas premisas promueve la autonomia y
pluralidad de pensamiento, ia reflexién, la toma de decisiones, ia capacidad de dialogo y escucha,
es decir, se instala ta postura de gque el saber es una construccién colectiva, abierta y
emancipadora.

La geografia social invita a confeccionar una agenda escolar que dé cuenta de las re;!aciones que a
lo fargo del tiempo han mantenido sociedad y naturaleza, y que han llevado a las configuraciones
espaciales actuales. La naturaleza, en el devenir histérico de la sociedad, ha sido sucesivamente
modificada, segdn las capacidades econdmicas y tecnolégicas de cada época y grupo social; se
han acumulado sobre ella diversos objetos construidos y se han valorizado determinados
elementos, que han llevado a la alteracion de los sistemas naturales y su progresiva humanizacion.
Por esto, el estudio de lo natural requiere ir mas alla de las 6gicas fisicas, ligadas a ideas de
persistencia y perdurabilidad, y atender a los procesos por los cuales las distintas sociedades se
han apropiado, han transformado y artificializado el medio, conformando una sucesion de
naturalezas superpuestas que plasman en el espacio las singuiaridades, los intereses, los deseos,
las posibitidades de quienes las engendrarcn, en una continua relacién de reciprocidad entre medio
y sociedad.

Pensar el espacio geografico en su devenir historico también envuelve las caracteristicas del
presente, tas complejidades que la fransicién entre sigles ha instalado y que actdan de manera
desigual en los diferentes lugares del mundo. La velocidad, la inmediatez, la integracion y la
fragmentacion se tornan patrones de inierpretacidn que vislumbran los cambios comprendidos en
su diversidad de facetas e instan a introducir en las clases, problematicas compartidas, conocidas,
cotidianas gue involucran los saberes desde lo vivido.

Las redes mundiales circulan impregnando los lugares de sus ldgicas desterritorializadas, que no
reconocen fimites ni ‘fronteras y penetran en lo local yuxtapeniendo sus novedosas formas de
sentir, pensar y actuar de la misma manera que una gran tela de arafia que envuelve al planeta. En
ol espacio local se territorializa, de esta forma, una mixtura entre las herencias propias y los
vectores extranjeros, que conviven en armonia o resistencia, otorgando una nocién de espaciatidad
compleja, que brinda una oportunidad adecuada para analizar el proceso de globalizacion en su
devenir.

De este modo, la espacialidad se aborda desde la hibridacion y la pluralidad que contempla dos
dimensiones solidarias entre si: una concreta, material, que es ‘a que conforman los elementos

veiteriales (naturales y adificiales: fijos y moviles) y otra, simbdlica, que considera las
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subjetividades e intencionalidades, constructoras de sentido y accién, fuente de los usos sociales
gue se inscriben, a distintas escalas, sobre los espacios vividos del planeta.

Ademas, resulta interesante plantear otra categoria mas concreta, que sostiene las relaciones
entre la sociedad y el medio en funcion de la apropiacion, de la puesta en valor de un sector de la
superficie terrestre por parte de una sociedad particular, que al hacer uso de ese: espacio conforma

un terriforio.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La geografia social tiene como objetivo brindar la informacion y las herramienias conceptuales para
desarrollar habilidades cognitivas y actitudes que permitan a los estudiantes .comprender la
sociedad en la gue viven, al mismo tiempo que instalar fa reflexion critica y-co‘nstante sobre las
formas en que construyen sus representaciones espaciales. Con ello, se intenta generar una
intervencion social a través de los saberes, que sea productora de teoria en el campo del
conacimiento v la accion social, y tienda a favorecer un gjercicio responsable y comprometido det
hacer, en camino a construir una ciudadania participativa.

Desde esta perspectiva, las clases de Geografia instalan la pregunta como movilizadora del
pensamiento y la creacion, la experimentacidn del munde vivido y la complejizacion de nuevos
significados y sentidos mediados por un trabajo intelectual. Ademas, deben generar nuevas
aproximaciones para decodificar el mundo, como la formulacién de hipdtesis, explicativas o
interpretativas, que ayuden a interpretar distintos aspectos de la vida secial.

Las generalizaciones y las redes conceptuales posibifitan abstragr y englobar la informacién,
brindan marcos de referencia tedrico para otorgar significados a esos datos que se localizan en el
espacio y dan lugar a la transformacién de una construccién subjetiva, experiencial, en una
construccion objetivada, brindando los instrumentos adecuados para la comprension y aprehension
de la espacialidad.

£l uso de situaciones problematicas y los jueges de simulacidn, que expresan las complejas
relaciones espaciales a diversas escalas de analisis, ponen en tensidon ef conocimiento y la
capacidad de utilizarlo como herramienta de interpretacion de fa realidad, mientras instan al trabajo
colaborativo, a la toma de postura y argumentacién, al debate y al dialogo. Estas son operaciones
cognitivas que favorecen el reconocimiento de ia diversidad y ¢l pluralismo.

El estudio de casos y las ejernplificaciones permiten trabajar desde contexios singulares que
facilitan la introduccion de la histericidad de los procesos, la comprensién de las variadas for‘mas
en que la sociedad y la naturaleza se vinculan en cada sector de la superficie y la comparacién de
estas diferencias como formas interpretativas de la complejidad actual.

L.a geografia social posibilita la incorporacidn, en el desarrollo de las clases, de varias fuentes de
informacion, codificadas en diversos tipos de texios {informativos, periodisticos, cartograficos,

estadisticos) y formatos {audiovisual, digital, en papel) que lleve a la seleccidon, analisis y
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sistematizacion y aliente diferentes maneras de comunicacion y expresion, desde una muitiplicidad
de lenguajes y pevspectivas.

La Cartografia, ciencia auxiliar fundamental para el desarrollo de la Geografia ha complejizado y
precisado la representacion de la superficie terrestre. Permite identificar y nombrar los elementes
de la realidad traducidos en un mapa, asignandoles un simbolo y un lugar que construye una
manera de ver el mundo, ta cual no puede ser disociada de los contextos sociales e histéricos en
los que se produce y reproduce. Por eflo, se torma imprescindible el analisis, la interpretacion vy la
elaboracién de materiales cartograficos como ejercicio cognitive que los leve a reconocer la

construccian social del conocimiento.

CONTERIDOS ST

Se han seleccionado ejes tematicos abarcadores y orientadores, pensados para ser tratados en
territorios particulares en cada afio de escolaridad, que promuevan el trabajo auténomo del
docente y posibiliten, desde una multiplicidad de relaciones, perspectivas y escalas de analisis,
comprender las diversas configuraciones territoriales que en e devenir histérico se han construido
sobre el espacio geografico. En el desarrollo de los territorios latinoamericanc y argentino, se
recomienda la utilizacion de estudios de caso. Este método vy ofros adecuados para profundizar el
andlisis de la geografia en la provincia de Santa Fe, posibilitaran el abordaje de una realidad
proxima, sentida como propia.

El trabajo scbre el territorio de América Latina se abordara poniendo especial atencion en la
comparacién con América Anglosajona. Los Fstados localizados en esta parte del continente
presentan una historia que los trasciende y ha llevado a sus poblaciones y territorios a recorrer
caminos comunes, mas alld de Yas particularidades que cada uno ha creado. Esto permite

integrarlos en un gran espacio cuitural heredero de su propio devenir.

Los Estados y la consitruccion de territorios

El Estado reine al conjunio de institucicnes que en diferentes escalas (nacional, provincial y

municipal) regulan, controlan, organizan y oltorgan legalidad, a un ternitorio y su sociedad. E!

proceso histirica de su constitucion va de la mano d» la construccion social de un territorio con

particularidades que le olorgan identidad, en una mixtura de fuerzas globales y locales.

Para el desarrolio de este gje se proponeg:

« el conocimiento y explicacién de los procesos historico-politices en la construccion de’los
territorios americanos, la fragmentacion e integracion, la nueva configuracion del mapa politico
y sus permanentes transfarmaciones,

« ol analisis y reflexion sobre el rof de los Estados nacionales en la construccion de! “erritorio, en

la meviliri-d de los limites internacionales, las principales areas de conflicto y iension y las
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caracteristicas de las areas fronterizas, problematizando los conceptos de soberania e
identidad,

e la comprensién de las relaciones entre Estados y el papel de las organizaciones
supranacionales (interamericanas e internacionales), los nuevos actores y movimientos
sociales americanas, que a partir de conflicios y consensos conforman sociedades plurales,

democraticas y participativas.

El ambiente, resuitado de las relaciones entre sociedad y naturaleza
£1 ambiente es la sintesis de las relaciones establecidas entre la sociedad y la naturaleza en un
lugar patticular de! planeta en su devenir, responde a la combinacion de articulaciones politicas,
culturales, econdmicas, tecnolégicas y éticas dominantes y compromete' a todos en su
preservacion y transmision al constituir el unico escenario posible de la vida. Esta perspectiva
desde el plano social implica el reconocimiento de un ofro y ia conduccion hacia sociedades
ambientales sustentables.

Para el desarrollo de este eje se propone:

+ @ conocimiento de distintos ambientes del continente americano, los diversos medos de
valgracién que las sociedades hacen de los mismes a lo largo de la historia en los procesos de
construccion del territorio y 1a identificacién de los principales recursos naturales, los tipos de
manejo y sus implicancias sociales, econdmicas, tecnoldgicas y ambientales,

e la interpretacion de ios problemas ambientales en America como resultado de las tensiones
entre la sociedad y el medio fisico, profundizando los problemas paliticos y éticos en la
busqueda de practicas y consensos que lleven a la construccion de sociedades ambientales
sustentables,

« el conocimiento y reflexién entre riesgo y vulnerabilidad frente a eventos de desastres ¥y
catastrofes naturales en América, identificando el caracter social y politico de la gestion

ambiental en materia de prevencion y mitigacion de los dafos.

Territorios urbamzados

Las complejidades actuales llevan a pensar un mundo cada vez mas urbanizado; desde la
consolidacion det sistema capitalizsta las ciudades no han cesado de crecer y diversificarse. Hoy
constituyen los espacios en donde se desarrolla una amplia gama de actividades y funciones que
exceden la conceniracion de personas, recursos y productes y se traducen en una cultura uibana,
atravesada por las redes globales, en su hibridacidn local, gue provoca una eventual convivencia
de la fragmentacion y la articulacion. Las ciudades forman el espacio por excelencia del gjergicio
de lo publico y ofrecen un ambito de expresion individual y colectiva incalculable; al mismo tiempo
que su infliencia trasciende e} territorio ocupade concretamente y la vincula, a través de sistemas

diversos, a olras espacios, cercanos o remotos, provocando una extension del ser urbanizado.
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Para el desarrollo de este eje se propone:

s el conocimiento de las configuraciones urbanas en América y sus recientes transformaciones,
junto a los procesos de urbanizacion y conformacion de redes urbanas,

= el reconocimiento de las desigualdades en (as condiciones de vida de la poblacién urbana en
América, promoviendo et compromiso frente a las problematicas sociales y ambientales a las
que esta asociada, desde una perspectiva muitidimensiona!,

= la comprension de las tendencias actuales de movilidad espacial de la poblacion en territoria

americano, analizando las motivaciones, politicas e impactos socio-territoriales que provocan,

La circulacion de fas producciones
Los circuitos productives permiten entablar conexiones entre |as diversas fases de la fabsicacien
que conectan de manera interesante fos espacios rurales y urbanos, y permiten acercarse a la
representacion de formas de produccién —antagoénicas o similares— que se desarrollan en los
distintos territorios. Una aproximacion a la idea de territorios en permanente didlogo posibilita
romper la vigja tradicién de pensar el medio urbano y rural como dos lugares separados y habilita
entrelazar las relaciones que se establecen dentro de una regidn, el pais u otros estados.

Para el desarrollo de este eje se propone:

« el conocimiento de ta organizacion territorial de la produccién en el marco de la economia
globalizada, considerando la transnacionalizacion del capital, la desregulacion de jos sisternas
financieros, la localizacion de los trabajadores, de las materias primas y de ias fuentes de
energia en América,

+ fa comprensién y explicacion de las transformaciones tecno-productivas recientes y sus
impactos diferenciales, segun las distintas actividades y sectores en las nuevas
configuraciones espaciales urbanas y rurales de América, junto a la interpretacién de redes y
flujos de transporte y circulacion de bienes, servicios, capitales e informacion,

* ¢l analisis y reflexion acerca de la partictpacion de los distintos actores sociales en los

mercados de trabajo, atendiendo a su estructura, dindmica y problematicas.

Culturas que se tem’to:’faﬁzan

La cultura involucra af conjunto deos procesos sociales lotales de construccién de sentido, es
decir, los de produccién, circulacion y consumo de fa significacion en la vida social. Expresa tas
manifestaciones materiales y simbolicas, producto de grupes sociales, que al plasmarse en~un
territorio lo impregnan de identidad, constituida desde la hibridacion eantes que de !a
homogeneidad. Por lo tanto, cultura también refiere a los modos especificos en que fos grupos v
sus participantes se enfrentan, se alian o negoctan en la construccion de una sociedad mas justa vy

equitativa.
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Para el desarrollo de este eje se propone:

84

el respeto y valoracién de la diversidad cultural atendiendo a los multiples sistemas de
practicas, conocimientos y cosmovisiones de los distintos grupos humanos en América, junto a
los procesos de produccion y consumo cultural {redes materiales e inmateriales), que provocan
nuevas formas de socializacion y subjetivacion, sentidos de pertenencia e identidad, el
reconocimiento de simbolos, bienes patrimoniales y lugares de memoria en distintos espacios
urbanos y rurales,

la comprensidn y reftexion critica sobre las nuevas manifestaciones territoriales que surgen a
partir de las practicas y formas de parlicipacion de los movimientos sociales americanos,

la interpretacién critica de las tensiones entre nacionalismos, regionalismos y localismos,
considerando las peliticas de construccién de los Estados en América ‘en relacion con los

procesos de diferenciacidn y homogeneizacién cultural.
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HISTORIA

FUNDAMENTACION

La Historia como espacio curricular y como ciencia social, refiere al estudio del desarrollo de las
sociedades a través del tiempo, con el objeto de reconstruir, reinterpretar, y comprender
significativamente los procesos historicos en el marco de su complejidad y su dinamisme temporal.
En este sentido la temporalidad historica implica una relacién dialéctica entre ef pasado, el
presente y el futurc que se integra a la idea de continuum histérico.

t.a Historia como ciencia social abarca a la humanidad en su conjunto, e intenta explicar |a
dindmica de funcionamiento de la sociedad; asi la realidad social deviene en construccién social,
en la que el accionar de los sujetos-actores sociales genera tensiones y conflictos que activan el
desarrollo de los distintos procesos historicos, que podran  ser abordados desde la
multiperspectividad.

Si bien los hombres construyen su propia historia —y con ello /a Historia— no lo hacen sdlo en
funcion de sus elecciones, sino que en esas decisiones intervienen ciertas condiciones heredadas
det pasado, ciertos condicionamientos que provienen de ideas e intereses gue conforman
imaginarios sociales, de las estructuras socioecondmicas, de las dindmicas de legitimacion y
gjercicio del poder.

En este marco, se torna relevante la reflexion sobre los procesos historicos latinoamericanos.
América Latina, como sociedad incorporada a la economia mundial 2 partir del proceso de
conquista europeo, se vio afectada en su desarrollo social, y sus matrices culturales recibieron un
duro impacto, gestandose entonces formas culturales originales del Nugvo Mundo.

El desarrollo de las sociedades occidentales europeas se caracterizé por ia negacion de la otredad;
asi barbaros, esclavos, herejes, fueron definidos por su no ser. Esta construccién negativa del otro
se trasladé a América, Asia y Africa, y acompafié a un proceso de imposicion de las pautas
culturales del mundo moderno europeo.

América Latina, primera periferia de la Modernidad, se insertd en el sistema-mundo como realidad
social dominada y explotada, aunque dca en matices y de enormme capacidad para recrearse a si
misma.

El siglo XX ha favorecido el reconacimiento del otro en el marco del respeto por la diversidad
personal y de la unidad en fa condigién humana que sustenta la igualdad de derechos y el desafio
para concretar la igualdad de oporfunidades. Esto nos posibilita superar 15 negacion de la otredad
que ha caracterizado al mundo moderno, desafiar el mito de la Modernidad como construccion’ de
sentido de la historia occidental y recuperar para América Latina un espacic propio en ia Historia.
Historia como disciplina, en la escuela secundaria, posibifita al estudiante comprender el rundo en
que vive debido a que el misme es producto de un proceso desarrollzdo en el tiempo y en el
espacio. Entre los saberes que resultan necesarios para la formacién de los adolescentes y
jovenes se cuenta el conocimiento histérico, ya que la apropiacién de las categorias de la disciplina

onsibilita contextualizar otros saberes. También genera condiciones para el desarrollo del
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pensamiento critico y reflexivo sifuando al estudiante como protagenista active de la realidad
sacial, v lo prepara para pensar histéricamente. Por todo ello, aporta a [a formacidn de ciudadanos
activos, plenos, reflexivos y capaces de enfrentar creativamente los problemas de su tiempo.

La seleccidn de los ejes tematicos para el segundo afo del Ciclo Basico, se realizd teniendo en
cuenta tanto ta ausencia de la disciplina en el primer afoc, como la presencfa de dos espacios
destinados a la ensefianza de |a Historia en la formacién general del Ciclo Orientado. La propuesta
integral, entonces, abarca los tres espacios. Es por ello que si bien se han considerado los NAP
para el disefio de contenidos, la secuenciacion se realizdé de manera global, con el proposito de
lograr un mejor equilibrio entre el Ciclo Basico y el Ciclo Orientado.

Con el objetivo de evitar un plan demasiado extenso, se seleccionaron procesos que responden a
los NAP, priorizando los latinoamericanos y un enfoque critico, reflexivo y, por-€lid mismo, complejo

de |z Historia.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La complejidad de los procesos histdricos resulta muy favorable para el desarrollo del pensamiento
en la medida en que posibilita maltiples interpretaciones sobre el pasado y, ademas, permite
contexiualizar procesos, acontecimientos, praclicas, ideas y comprenderfas en su dimension
sociocultural e histérica y rescatar su caracter contingente y situado.

Por ello, la ensefianza de la Historia tiene que habilitar 'a comprensién de o midltiple y de lo
complejo: tiene que problematizar la realidad pasada como respuesta a las demandas del
presente. Requiere, asi, de una metodologia centrada en la historia-problema, que recupere el
caracter hermenéutico del conocimiento histérico y posibifite eslrategias de analisis,
argumentacién, sintesis y organizacion de los acontecimientos y las ideas en procesos. Esta
opcion metodologica permite comprender los procesos sociales pasados y presentes como
productes de la interpretacién, acentuando desde el discurso historicgrafice |2 tarea deconstructiva/
reconstructiva del pasado gue caracteriza al gjercicio de la historia y el caracter provisorio del
conocintientio.

Para este andlisis es necesario asumir una concepcion completa del tiempa historico que se
estructura a partir dé diferentes ritmos gue marcan el movimiento de las sociedades como un
proceso de complejidad y diferenciacion, con densidades diferentes segun se trate de
acontecimientos, coyunturas o estructuras, y que es, por lo tanto, variable y heterogéneo. Pri_orizar
el caracter relacionat de los componentes de un proceso historico, exige, a su vez, integr.ar la
nocion de tiempo multiple y complejo y concebir &f espacio en relacion con la accion humana.

La propuesta de contenidos se piensa, abierta y flexible a miradas epistemologicas diversas, de
modo gue posibitite la toma de decisiones de manera auténoma por parte del docente, al momento

de la transpaosicion didactica.
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La realidad se plantea desde miradas diversas, io cual exige una actitud de apertura hacia otras

disciplinas y hacia el {rabajo colaberative con otros colegas, y facilitadora de la participacion critica

de sus estudiantes.

Proponemos abordar la ensenanza de la Historia favoreciendo la apropiacion de los principios

explicativos, conceptos y procedimientos especificos de la disciplina, que pérmitan desarrolfar

herramientas intelectuales y habilidades cognitivo-lingiiisticas. Para ello:

« preferit las explicaciones multiples y complejas y evitar [as simples,

» potenciar el uso de diferentes recursos y estrategias que posibiliten aproximaciones al
conocimiento desde diversos jugares,

« favorecer las actividades creativas y evitar |a repeticidn de informacidn,

» trabajar la.argumentacion de forma oral y escrnia.

CONTENIDOS

Para la estructuracién de los contenidos se ha optado por un criterio procesual, ya que este

enfogue posibilita un abordaje complejo.

Mantener el eje temporal en la presentacion de los contenidos resulta necesario para el trabajo con

estudiantes jdvenes, que adn no han internalizado ¥a légica del tiempo histérico: en este sentido el

estudio de los grandes procesos de [a Historia favorece la construccién de fa nocién de tiempo.

l.os gjes tematicos son:

« ¢l andlisis de las formas de organizacién de las sociedades indigenas amernicanas en relacion
con la organizacién de los trabajos, la distribucion del excedente, la jerarquizacion social, la
legitimacidn a través del culto y de los sisternas de creencias,

» la transicién del mundo feudal & la Modemidad, enfatizando el caracter histdrico del orden
moderno gue se conforma a partir del siglo XV v los elementos de continuidad y cambio entre
&l mundo medieval y el moderno,

= la comprension de las causas mulliples e interrelacionadas de la expansidén ultramarina
europea, en relacion con el proceso de concentracién del poder monarquico, con el movimiento
intelectual cue constituyd el humanismo renacentista y con las condiciones materiales del
COMErCio europeo,

= la comprensién de los proces::rs de conquisia europea en Ameérica desde interpretaciones
mUItfpies, a partir del andlisis comparntive del caso espafiol y portugués y la posterior
ocupacion de América del Morle, peone:ndo éniasis en el impacto sobre las sociedades
indigenas vy el mundo europeo; en lus vanadas relaciones (resistencias, cooptaciones,
alianz=s) que aguellas establecieron con lus conquistadores, y en las estrategias de

dominacon empleadas por estos ultimoes,



PROVINGHA DE SANTA FE ANEXO I

88

el estudic analdgico del proceso de colonizacién con particular referencia a Hispancamérica,
teniende en cuenta el rol del Estado asi como el de |a Iglesia, instituciones que organizaron el
orden colonial y la consiguiente incorporacion de América Latina como periferia capitalista.

la comprension de los cambios culturales que comprendid la colonizacidn en Latincamérica,
problematizando en torno a las categorias de acuituracion, decuituracion, transculturacion.

el andlisis de los cambios del sistema colonial hispanoamericano, teniendo en cuenta,
particularmente, la organizacion de la produccién minera, el sistema monopélico y las

relaciones sociales, econdmicas, politicas y culturales que sustentan el vinculo colcnial.
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EDUCACION ARTISTICA

FUNDAMENTACION

La presente propuesta curricular sostiene el aprendizaje artistico como un dereche primordial e
inalienable de lodos los jovenes, desplazando perspeclivas excluyentes e instrumentalistas
derivadas de otros marcos de referencia sobre Educacién Artistica. Es un derecho porgue el arte
e5 constitutivo de la dimensién humana y la educacién es el acto humanizador por excelencia.

La musica, las artes visuales, la danza, el teatro, sus formas derivadas y asociadas como las artes
audiovisuales y multimediales, y las manifestaciones hibridas propias de la contemporaneidad
conforman este vastisimo universo con sus modos particulares de comprender e interactuar en el
contexto social, cultural y politico. ) )

Las imagenes, sonidos, movimientes, gestos, naraciones, como discursos estéticamente
comunicables, constituyen muitiples formas de decir el mundo, revelan significados y sentidos
diversos. El arte anhela una verdad que no es univoca y que nos sitda de lleno en el terreno de la
incertidumbre, la complejidad y {a diversidad. La produccion arlistica es, por naturaleza, polisémica
y, en sus operaciones de simbolizacion, sustituye, sugiere, oculta, esquiva, sustrae lo evidente v
literal y desafia como una pregunta abierta. Por tanto, [a actitud interpretativa es inherente a olla,
ya qgue tanto productor como espectador deben poner en juego sus habilidades interpretativas en
todo el transcurso del proceso.

Esta propuesta se sitda en la perspectiva de considerar al arte como un campo de conocimiento,
productor de contenidos ficcionales que sintetizan, en [a operacion metaférica y poética, el modo
de ser de una sociedad en una determinada época. La produccidn aristica porta sentidos sociales
contextualizados que definen la identidad de un colective humano en su devenir histérico. En este
sentido, entendemos a 1a Educacion Adistica como una dimension particular de produccion de
conocimiento, ya que, a través de la comprension de fa naturaleza compleja de las operaciones
artisticas y de los sentidos socio-culturales que expresan, se construyen las herramientas de
analisis crltico y de produccion simbalica necesarios para interactuar en la realidad con autonomia
y libertad de pensamiente.

La Educacion Adistica, integrada en la propuesta educativa con igual jerarquia curricutar que las
otras disciplinas, tiene por delante un enorme desafio en ta construccion de ciudadania, en la
participacion iguaitaria de los bienes culturales y en la restitucion del desec de los jdvenes por
volver a las aulas y permanecer en ellas.

Para ello, serd indispensable que la escuela secundaria abra las puertas a las variadas
manifestaciones de las culturas juveniles, en una estrecha vinculacidon con los contenidos de las
nuevas formas de comunicacidon masiva y las tecnologias asociadas.

Esto es particularmenrie imporianta a fin de degplazar el eie de ceniralidad que tradicicnaimanie
sostenian los medios urbanos estableciendoe ostensibles diferencias de acceso y participaciton en |z
actividad cultural. €En el caso de contextos rurales, de privaciéon de la libertad o en situarmcies

donde no pueda comprometerse la presencia fisica, 1= fechowngia los lenguaes audiovisiars
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multimediales, las formas de circulacién virtual de contenidos y las redes de informacion permiten a
los jovenes no solo acceder a contextos variades sino generar nuevos modos de produccion propia
y compartida, en formatos {radicionales y alternativos.

Asimismo, con este criterio de inclusidn sostenida y progresiva, es fundamental impulsar la
coexistencia de diferentes modos de produccion, soportes y formatos que ‘den cabida a2 las
manifestaciones estéticas contemporaneas regionales, argentinas y latinoamericanas.
Indudablemente, en la actualidad los medios masivos de comunicacion son {a principal via de
circutacion de contenidos de intencionalidad estética y artistica, y coexisten de modo indiferenciado
con manifestaciones que tienden tanto a la construceion de valores democraticos en el regpeto por
la diversidad, como at adocenamiento y al pensamiento hegerndnicarmente impuesto. La educacion
artistica tiene en este sentido un rol protagonico, alentando la constitucion de una actitud reflexiva ¥
crifica, abierta y plural, comprometida v libre.

Dentrc de este marco, es necesario enfatizar el abandono de criterios elitistas ligados a las
nociones de talento, condicién fisica innata y virfuosismo que atraviesan algunas concepciones
tradicionales sobre el arte ¥ que han expulsado a miles de nifios y jovenes de la practica artistica.
La capacidad de producir sentido y sintesis poetica es inherente a2 todo ser humano y debe ser
fortalecida y desarrollada en la escuela para una participacion plena en sociedad, especialmente
feniendo en cuenta las particularidades culturales del presente.

Asimismo, asta propuesta adhiere al criterio de que, en la mediacion pedagégics, las instituciones y
los docentes no son simples ejecutoreé. de! disefio escrilo sine sus intérpretes, por lo que conlleva
la aspiracion de ser una herramienta que pueda enriquecerse y transformarse segun Ias
operacionas de interpretacidn que fos docentes hagan de los distintos contextos de realizacion, los
intereses juveniles, y las cambiantes vicisitudes y desafios del entorno cultural.

En este escenario, 1a refacion con la tecnologia es inherente a la propia materializacion de los
discursos visuales. Tambien la vinculacion con otros campos de gonacimiente, como las diferentes
ciencias y lag discipinas humanisticas, proporciona didlogos reciprocamente enriguecedores, en
sintonia con la concepcion holistica de aprendizaje que se sostiene.

Los lenguajes _aﬂistipos, con sus vastisimos universos, brnindan un repertorio de mualtiples
posibilidades para que todos los jovenes puedan desarrollar el pensamiento creativo y encontrar
sus oportunidades de interpretar y representar el mundo.

Es necesario sefalar que la organizacion de los distintos lenguajes ardisticos en un trayecto
curricuiar comun, no implica congiderar que sus saberes son transfaribles de uno a otro, ni probone
el desdibujamiento de los mismos. Sin embargo, a fin de presentar una opcion organizativa
sostenible, y que permita la movilidad de los estudiantes dentro del sistema educativo, &l espacio
se acreditara como tal, independientemente de los lenguajes que la integren segiin las

particularidades de constitucidn inherentes a fas distintas modalidades del nivel.
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EDUCACION ARTISTICA I: MUSICA

FUNDAMENTACION

Desde las primeras imitaciones de los sonidos de la naturaleza, los cantos comunitarios, ritos,
canciones de cuna, hasta las Hamadas grandes obras universales, los himnog, las expresiones
contemporéneas y la conformacion de los géneros populares, la humanidad ha hecho musica.

Las significaciones asignadas a la mdsica dentro de las comunidades fueron constituyendo rasgos
identitariog y otorgando sentido de perienencia a las diferentes culturas y sociedades en un
gorrclato con la misma historia.

Siemgre sujctas a las dindmicas sociales, las musicas propias de una cuitura van modificando su
fisanomia. Los vinculos entre las comunidades y la circulacién de la informacién-facilitan el cruce
de estilos v 1as infiuencias en los cadigos. En este marco, los misicos en el ejercicio de la misica
prueban, modifican, mezclan, intercambian generando nuevas matrices. Esto plantea una realidad
cambiante, y como consecuencia, la necesidad de preparar para la convivencia con ia
incertidumbre, De esta manera, la misica como hecho musical necesita de la reflexion permanente
sohre sf misma vy el contexto que la produce. _

En relacién al lugar que ocupa en la vida de los jovenes (desde la practica que es gjercida con
naturalidad y entusiasmo, hasta la escucha, la identificacidn con sus pares y las representaciones
cutturales), se pretende viabilizar ese interés a través dei respeto y ia inclusion, generando un
espacio de desarrollo y de ampliacién del guste musical en ef marco de! @mbito institucional.

Por otra parte, la musica entendida como conocimiento no se circunscribe al mero dominio de
determinadas competencias. Si bien sus materiales basicos —el sonido y el silencio— estan sujetos,
en principio, a la manipulacion lidica, es en esta instancia de la educacion secundaria que nos
situamos frente a fa misica ya como un acontecimiento artistico que sucede en un tiempo y en un
fugar y es parte de un entramado social con rasgos propios. Por lo tanto, hablamos de musica en
tanto hecho cultural.

La muasica como disciplina involucra diferentes aspectos: los sistemas de alturas, las
organizaciones ritmicas, las combinaciones {exturales, las relaciones de formas, entre otros. Estos
aspectos estén constituidos, a su vez, por estructuras con elementos que se UNEN y se separan, se
combinan en forma simultanea y permanente, estan sujetos a sinlesis y anélisis. Transformados en
obra, conforman un acontecimiente cultural que sucede en un coniexto. Intentar vivenciarla,
comprenderla, comunicarla y darle interpretacion es de por si trabajar con saberes maltiples y
complejos.

ta presente propuesta curricular propone el abordaje de la misica a través de Ja creacién,
produccion, ejecucion, anslisis y reflexion del fendmeno musical en toda su complejidad,

ceconaciendo en él, el valor representacional social, cultural y pofitico.



PROVINGIA ui;;smm [ ANEXO I

Se destaca, ademas y fundamentalmente, la necesidad de promover el deseo y la autoconfianza
de los estudiantes para producir, conocer y disfrutar mdisica, desactivando concepciones
restrictivas.

Se aspira también a que la bsgueda, 1a curiosidad y el disfrute se incorporen a la vida cotidiana

a

genetando sujetos sensibles a las manifestaciones culturales de su entorno.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

L2 escuela secundaria ha de generar situaciones de ensenanza basadas en practicas musicales
concretag. El espacio curricular se organizara en dos gjes, congiderande las practicas musicales an
relacion con la produccion, por un lado y el confexte, por el otro. Esto sUpone un nuevo
posicionamiento del docente, guien debera generar proyectos que posibiliten el cumplimiento de
los nucleos de aprendizaje propuestos.

Para el abordaje de la ensefianza musical se considera a la cancidn como una poderosa
herramienta pedagégica por ser de 4gil divulgacién y circulacidn social y de facil apropiacién.

En este sentido, se propone el armado de un repertorio organico de obras instrumentales y/o
canciones {de autores santafesinos, argentinas y latinpamericanos) de relevancia social e histérica,
susceptible de ser interpretado de modo variado, atendiendo a la diversidad de géneros y estilos.
Este sera un punto de partida para complejizar y ampliar los marcos de referencia de los
estudiantes.

La metodologia basada en el repertorio popular tiene sus antecedentes en Zoltan Kodaly y el
trabajo de recopilacidn y estudios desarroliados por Béla Bartok, gquienes vieron la necesidad de
basar la educacion en su propia muasica. En fa Argenting, el trabajo de los musicélogos y
recopitadores precursores como Carlos Vega, Isabel Aretz, Leda Valladares todavia no ha tenido la
sufictente divuigacion, y sus trabajos son fuentes fundamentales para la educacion musical. Por
otro lado, v en relacion a un repertorio relacionade con la mdsica argentina y rioplatense, el aporte
de Gindre, Beilingon y Zaidman es de total relevancia en cuanto a masica actual se refiere.

Otra fuente fundamer)tal de recursos son las grabaciones de musica argentina y |atinoamericana
que a partir de la desqgrabacion y transcripcion amplharan el horizonte de material disponible.

£l caracter arganico del repertosio refiere a 1a necesidad de darle un marco y un sentido a traves de
la propuesta de trabajo det propio docente, quien tomard decisiones en base al interés musical,
saberes y habifidades de los jovenes, quienes tambign déberan participar en las decisiones de esa
seleccion.

En refacidn a la produccién, las practicas musicales consistiran predominantemente en componer,
ejecutar, versionar, arregiar e impravisar utilizando los instrumentos y elementos propios del

lenguaje considerando la diversidad de géneros y estilos.
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Se recomienda un abordaje vinculado a lo que Vicleta de Gainza denomina el periodo de "Los
métodaos creatives”. El docente comparte aq.ui el ejercicio de la creatividad con sus alumnos y
desarrolla la sensibilidad de los mismos hacia lo que él denomina nuevos paisajes sonoros.

En relacion al desarrolio creative la inclusion de entrevistas a diversos artistas o registros
documentales que ejemplifiquen modelos de trabajo en estudios de grabacion, en ensayos, ssi
COMOo €n sus procesos creativos sera también un aporte,

Se pondra especial alencion en la modalidad, ios ensambles vocales instrumentales y los
movimientos basicos expresivos del euerpo. Se intentara, por este medio, facilitar ka construccién
colectiva del conocimiento y desarroflar aspeclos relacionados a la concertacion, respeto de las
diferencias y solucion de dificultades en el marco de la cooperacion. ] )

Con respecto al segundo gje, ias practicas musicales en relacidn a8 su contexto refieren al terreno
de las audiciones acfivas, el analisis y la reflexion sobre ellos lenguaje/es y sobre las diversas
expresiones musicales, sus estructuras y sistemas, y los modos de produccién musical, las culturas
gue identifican y sus geografias y circunstancias temporales.

El analisis v la reflexion pueden formar parte de las practicas musicales o de situaciones exclusivas
de audicion cuyas conclusiones se traduciran en manifestaciones verbales orales o en fichas de
trabajo. El {rabajo de analisis puede estar referido a una cancion y/o masica instrumental como
también a filmacionas de conciertos, recitales emblematicos, ensayos, trabajos discograficos que
impliguen fa valoracion de otros aspectos come la performance, la artistica, etc.

Se pondra especial énfasis en la reflexion acerca de las diversas opciones musicales que
identifican a log jdvenes y en la desarticulacién de estereotipos culturales discriminatorios
relacionados a las culturas de procedencia y sus précticas particulares, alentando la valoracion

igualitaria de las mismas como manifestaciones de la complejidad y fa diversidad cultural.

CONTENIDOS

L as praciicas musicales en refacion a su produccion

La interprelacion vocal colectiva, individuat y coral tendiente a profundizar una relacion natural con
el uso de ta voz

La samghacion de la 6apacidad de coordinacién implicada en la interpretacién musical al cantar y
acompanarse ya sea con el use de ¢laves ritmicas y/o bases armonicas sencillas.

La interpretacidn vocal e instrumental a nivel grupal e individual, €n un nivel de dificultad acorde a
lagc poeibilidades do log estudiantes. A
El trabajc con los parametros del sonide {duracion-alfura, timbre e intensidad), la forma y la texstura
en & desarrclio y realizacion de sus propias ideas musicales.

La interpretacion vocal yfo instrumental de musicas del reperterio local, argentine y latincamericano
que pernitan la apropiacién de sus caracterislicas fundamentales.

ta expenmentacian con el sonida, el ruido v 2l silennio y la reflexion sobre ins mismis
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La experimentacion con i sonido en la construccion de instrumentos musicales con elementos
cotidianos.

La improvisacion y la composicidon con miiticles fuentes sonoras a un nivel acorde a las
posibilidades del grupo y a los elementos disponibles. ]

La realizacion de proyectos musicales que involucren a ofras disciplinas/lenguajes artisticos

considerando los intereses de los ostudiantes.

Las praclicas musicales en relacidn a su confexto

La reflexidn critica sobre la musica en la actualidad, sus practicas y funciones scciales, tanto en
sus manifestaciones autonomas como en su refacion con otros lenguajes/disciptinas artisticas.

El dagarrolio del pansamiento divergente v ef respato por la diversidad estétics a Eaarlir de practicas
grupales de composicién, realizacién y andlisis musical.

El abordaje de los modos actuales de produccién y circulacidon musicales, considerando las
tecnolegias de la informacién y la conectividad, asi como el software de audio digital accesible.

El conocimiento de las musicas latinoamernicanas que posibilite un aberdaje mditiple en torno a la
identidad cultural.

La comprensian de la misica como trabajo y profesion mediante el encientro con aclores, lugares
y procesos artisticos de (a comunidad.

Ei analisis musical auditivo, incorporanqo al andlicis de parametros, forma y textura ia relacion con
el contexto y la performance.

El andlisis de fos circuitos de divulgacidon de la obra (radio, TV, Internet, concierlos). La {ransmision
cral. La escritura. La grabacion.

Et desarrollo de la capacidad de opinar en relfacion a lo visto y escuchado, fundamentado,

enmarcado en el respeto e incorporando progresivamente criterios propios del lenguaje musical.
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EDUCACION ARTISTICA li: ARTES VISUALES

FUNDAMENTACION

En la actualidad, los intercambios culturales se resuelven en gran medida en ¢l campo de lo visual
donde, ademas, |os jovenes han encontrade nuevas formas de produccion estética que conforman
y dinamizan su participacion en la vida social, pemiitiendo expresar sus ideas, convicciones,
propuestas y espacios de pertenencia. Las culturas juveniles se han apropiade del lenguaje visual
como un medic para transformar, dar sentido, resignificar &f mundo y preducir identidad.

Asimismo, los espacios de exposicién y circulacion de producciones artisticas se han diversificado
al mismo ritmo gque la proliferacién de las formas de produccion, llegande a coexistir los
tradicionales con los contemporancos: museos, galerias, graffitis, interventiones urbanas,
muestras virtuales, producciones colaborativas en las redes sociales, publicidad gréfica y
audiovisual, por mencionar s¢lo algunos,

Favoracer |a construccion de ciudadania a partir de ta imagen visual en el ambito escolar es uno de
los desafios mas estimulantes de las artes visuales, asi como también, enriquecer la conexion con
ol mundo para poder captarlo, interpretaric desde un lugar propio ¥ genuino, apropiaro en la
riqueza de la produccién de imagenes, materia prima para ia creatividad y la constitucién de un
pensamiento complejo. '
lLas Artes Visuales se han desplegadoe a través de las épocas, con funciones diversas y vinculadas
a sistemas esiélicos particulares. Por ello es enriquecedor el tratamiento de las producciones
artisticas en tension con el analisis de los entornos culturales que testimonian, a través del tiempo.,
las relaciones sociopoliticas y econdmicas de los pueblos. Se brindara especial atencion al
contexto de produccién local, regional y latincamericane, desde donde se abordara la realidad del
mundo realizando operaciones de entrecruzamientos espaciales y temporales.

la educacion artistica proporciona una manera de conocer el mundo no lineal ni argumentativa,
donde se ponen en juego la metafora y todas las formas de simbolizacion plastica, procedimientos
cognitives y creativos de sefeccion, combinacion sustitucion vy realizacion. La apropiacion de estos
modos de hacer, para la que no se requieren talentos ni aptitudes especiales, fortalecera =f
desarrollo de las poéli‘cas individuales.

l.a lectura y la interpretacion critica, de la diversidad de formatos y procedencias de los discurses
visuales actuales, aparece como una capacidad necesarna para la vida en comuan, para el
posicionamiento critico frente a la realidad que define el « orcicio pleno de la ciudadania, h

En este plane, es importanie resaltar que cuando se habla de lo visval se involucran los distintes
aspectos del proceso perceptivo, desde lo puramente fisiologico a la dimensidn comunicacional y
social, posibilitando la construccion simbdlica de las dimensiones espacio-tiempo e integrando 1os
factores ideclogicos impliciios en las imagenes y su tratamsnto.

La forma como nos representamos y nos representan estd cargada de ideoiogia, por 1o tano es

relevante articutar aprendizajes que desmantelen prefnens ¥y estereotipos orientados 3 Ui
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descalificacién de personas (relativos a cuestiones de género, pertenencia cultural o religiosa,
sobre el cuerpo y las esiéticas personales, y otros modos de discriminacion) mediante el
fortafecimiento de una actitud critica, comprometida e integradora.

El tiernpo, el espacio, |a malerialidad y 1a realizacién son conceptos que atravesaran en un sentido
problematizador todas las propuestas de trabajo y que permitiran cruces co;l otras disciplinas
ajenas a lag artisticas,

Las Artes Visuales trabajan material o inmaterialmente con imagenes y expeniencias visuales y
sinestésicas. Los objetos, el cuerpo, €l espacio, la luz, los entornos virtuales aporian su particular
materialidad. El lenguaje visual no solo opera con las imagenes de su tiempo, se apropia de estilos
pasados e imagenes contemporaneas diversas, para dar lugar a nuevas configuraciones esiéticas.
El tiempo aparece desplegado en una multiplicidad de tiempos: el tiempo de Ia-ob'ra, el tiempo en la
obra, sl tiempo del recorrido, el de elaboracion. Lo que permanece vy 10 que sucede agui y ahora.
Lo efimero.

Las dimensiones del plano y del espacio, del cuerpo y de la accion se conjugan explorando e
interpelando sus propios limites: el espacio representado, el espacio intervenido, vivenciado,
recorrido, el espacio exterior y el interior. El publico y- el privads. El conocimiento y uso critico de
las nuevas tecnologias, herramientas y modos de circulacion de contenido visual, permite a los
docentes un mayor acercamiento a Ios.jévenes, estableciendo el vinculo necesario para una
experiencia educativa sensible. '

También {a vinculacidon con otros campos de conocimiento como [as diferentes ciencias y las
disciplinas humanisticas, proporciona didlogos reciprocamente enriquecedores que es conveniente

promover an un concepto de aprendizaje halistico.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Se propane abordar los gjes de aprendizaje con una mirada abarcadora, atendiendo a Jas practicas
y producciones artisticas infrinsecamente vinculadas a lo visual y el sentido que su contexto le
imprime.

A parlir de comprendes los cambios de paradigmas en €l desarrollo del arte, vinculando los
contextog cocial, econdmice y politico con as producciones cultursleg de diferentes épocas v
civilizagiones, los estudiantes podran desarrollar herramientas de comprensidn del mundo actual,
La practica artistica no representa ya un hacer solitario. La experiencia visual se construye con la
participacion de otros, especialments a partir de las posibilidades de comunicacion y colaboa’a‘cién
no presencial que brinda la tecnologia actual,

Por lo tanto, se recomienda la formulacion de proyectos de trabajo de cardcter grupal scbre
termaticas propuestas por los jovenes, incluyendo no sdio el analisis de producciones del pasado
reciente y remoto, sino la realidad del arte contemporanec y la produccidn compartida que
mnvolucre la transformacion de materias, tecnicas artisticas variadas, ta concientizacion sobre el

espacio y ef ilempn como conceptos estrucluranies del discurso visual, las practicas de
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PROVINCIR DE SAHTA FE ANEXO il

transformacién metaforica en 1a produccién de poéticas visuales, 1a interaccién con y a traves de
las berramientas digitales, la generacién de intervenciones piasticas en espacios extra auficos.

En el hacer artistico conviven la realizacion y la reflexion. Es en la practica misma donde se
produce el encuentro. La reflexion sobre la accién y la experiencia propias permite advertir
alternativas, seleccionar las mas adecuadas y generar soluciones diversas, 'permite‘ ademas,
apropiarse conceptualmente de la experiencia y tejer redes multiplicadoras de sentido. Por tal
motiva, se proponeg partir de ta produecitn e interpretacion de manifestaciones aitisticas concretas,
para conceptualizar e inferir aspecios relatives a los componentes y procesos del lenguaje

especifice, ¥ sus implicaciones conceptuales, tedricas ¢ histdricas.

CONTENIDOS St

Las précticas de las Artes Visuales cn relacién a su produccidn

La indagacion de los distintos modos de organizacién espacial: bi y tridimensional, fisico y/o virtuak:
dimension, estructura, tension, movimiento, volumen.

L3 organizacion de los elementos basicos de la imagen visual, relaciones y transiciones entre los
plancs, volumenes, formas y punto de vista.

El tratamianto de ia materia, la selaccidn de herramientas y procedimientos en funcion de la
arganizacién en el espacio bi o tridimensional.

El fratamiento experimental dei color como elemento compesitivo y sus posibilidades expresivas,
color-pigmento y color-luz, cualidades y posibilidades en el espacio real y virtual,

La incidencia de la luz (natural y/o artificial) como recurso plastico-expresivo y como generadora de
espacio, profundidad y atmosfera.

La seleccion y uso deliberado de los elementos propios del lenguaje en la concrecion de
producciones y poelicas genuinas, personales y grupales.

Analisis y utilizacién de las operaciones creativas que posibifitan la transformacién de materaies,
formas vy significados: ampliacién, disminucion, repeticion, yuxtaposicion, enfrecruzamisnto,
superposicion, sustitucion, desplazamiento semantico, y oiras.

La reflexidon acerca del signo visual —imagenes Gue vemos, imagenes que creamos— en [a
construccidn de metéforas y la adjudicacion de sentido.

El uso individual y grupal de tas tecnologias digitales a su alcance (software diverso, fotografia,
telefonia movil, Internet, otras) para la produccion de imagenes visuales con intencionafidad
estética. o

La intervencién de espacios escolares y extraeacolares con proyectos de produccidn grupal.

Las practicas de las Artes Visuales en refacion a su contexto
L= compransion de la nocién de miradz como construccion cultural.
El reconocimiento de las dimenstones esvuciales como elementos prmordiales donde significar y

izgignihicar simbalicamente lag formey s iz, of color, 12 textura y el espacio.
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Aproximacion a lag manifestaciones visuales contemporéneas, modos de produccién y circutacion
de las obras, espacios y enternos de encuentro con el plblico, con una intencion interpretativa.
Artistas, tematicas y manifestaciones representativos de la memoria social ¥y cuitural local, regional
y latinoamericana. .

El tratamiento de las estéticas actuales y su vinculacion con referentes de la Historia dei Arte.

La presencia objeliva y subjetiva dal cuerpo en las artes contemporaneas, en los medios de
comunicacion maswva y en las producciones juveniles: resoluciones formales, intencionalidades y
significados implicitos.

Interpretacion critica de la informacion visual y ef sentido de las imagenes que pueblan el entormo
cultural de los jévenes, tendiente a [a identificacion y superacién de -estereotipos y
cenvencionalismos. .

Incidencia de las nuevas tecnologias en los procesos vinculados a las producciones visuales
contemporaneas y en [a consiruccion de criterios estéticos particulares.

Vinculaciones entre lag artes visuales y ofros lenguajes arlisticos en sus diversos meodos de

incidencia y participacion.
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EDUCACION ARTISTICA I;: DANZA / EDUCACION ARTISTICA IIl: DANZA

FUNDAMENTACION

Fste espacio curricutar compromete un erfoque centralizado en el movimiento danzado, con el
propocito de ampliar 2 dicponibilidad corporal de fos estudiantes, :
Se propone qua los adolescentes experimenten el danzar, la generacion vivencial del movimiento
expresive y la produccidn de sentido desde la creacién de metéforas corporales colectivas e
individuales. El danzar pone en mevimiento, también, procesos cognitivos: accion en la que
confluyen procesos de actualizacién de memerias (huellas, sonides, imdgenes, cscenas), de
liberacion (descompresion, liberacidn de tensiones. permiso para la expresion), proceses de
conservacion de informacion (histdrica-cuitural-organica). "

Asi, la Danza podria presentarse como dimensién anistica del movimiento que aglutina géneres,
tiempos y espacios diversos. En tanto en las maneras de pensar el danzar, se sostienen disimiles
maneras de resolver el movintiento expresivo.

Ante este desafio inaugural en que la Danza y el danzar ingresan a 1a propuesta formativa de la
educacion comun y obligatoria, sera necesario abordar procesos de analisis y revision critica de la
danza, 3 12 vez que se vaya consolidando 1a perspectiva conceptual y {a practica de una danza
inclugiva y sifuada, que no exige talentos ni requisitog fisicos particulares, que da espacia al sujeto
gue Ia vitaliza, la que posibilita; una danza que no axpulsa.

Ademas de esta nueva dimension de inclusion y de habilitacidn para todos los estudiantes y no
para los mejor dotados, pensada como lenguaje simbdlico particular, se privilegiara la concepcion
de una danza que narra, que organiza relatos desde la creacion de meté&foras corporales, que
compone discursos individuales y colectivos, gue percibe 1a diversidad de tiempos y subjetividades,
gue favorece procesos de representacion y significacion, y se solidariza con toda estrategia
tendiente a decarroliar actitudes de interpretacian y de comprension def mundo y 2 cultura,

Esta perspaciiva demanda de parte de los docentes de danza, procedentes de cualquier formacion
y génerc de base, una profunda revisidon de los modos de pensar la danza, situandola en el dmbito
escolar que no a¢ al "dat astudio”. En esie sentido, se vueive necesario evatuar que herramientas
tomar del caming quella danza ha hecho en Argentina, qué recursos convocar de la historicidad y
repertorio acumulado, qué dinamizar, cdmo incorporar las practicas con las que los jdvenes se
identifican y como potenciar las identidades genuinas.

Ec indispencabie pengar la danza abordada an Ja eccusla desde el marco latinoamericano,
contextushzaria en los proceses peliticos, sociales, culturales y econdmicos de la América mestiza,
originaiia e inmigranie, y poner esa memoia y herencia en contrapuntc habilitante con las

juventudes conlemporaneas de las diversas regicnes v realidades de la provincia.
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GONSIDERAGCIONES METODOLOGICAS

Se considera necesario recuperar el aporte de cada génerc en sintonia con la diversidad de
tiempos y espacios contemporaneos en ios que se inscriben y encarnan las realidades juveniles de
nuestra provincia extensa y diversa.

La propuesta metodolégica debe considerar que cada alumno pene en juego ;\o gdlo un cuerpo
fisico sino también un cusrpe simbslico configurade desde su tistona personal que puede ser mas
© MENOS pPropenso a exXponcrse.

Se recomienda, entonces, iniciar desde la indagacion de las posibilidades del movimiento, el ritmo,
el gesto mas elemental para entrar paulatinamente en alternativas de organizacion mas complejas
y articuladas. Propiciar el desarrollo progresivo de técnicas de conocimiento def cuerpo en dialogo
cen formas de 1a danza provenientes de generos y estilos diversos, con espécial atencion en
aquellos que surjan como propuestas de los jovanes por cercania identitaria.

En todog log cagog y al igual que en cualquier aprendizaje artistico, la accidn y la reflexion deben
conformar dos instancias solidarias, de modo de hacer consciente no sélo las particularidades del
propic cuerpo én maovimiants y sus posibilidades de representacidon simbélica sino también fos
universos simbdlicos y culturales que cada estilo, cada género, cada reperterio, porta y actualiza.
Asi, la danza de origen popular entra en didlogo con las formas mas académicas, las danzas de
nuestros ancestros con las expresiones de la contemperaneidad, la improvisacion con las iécnicas
tradicionales.

Es fundamental privilegiar el disfrute de bailar, evilando la reproduccion automatica de esquemas

coreegraficos rigidos y descontextualizados.

CONTENIDOS

La practica de la Danza en relacion a su produccion

£l registro corporal, la alineacidén v la direccionalidad del cuerpo en el espacio come factores
portadores de sentido.

La aprehension de elementos provenientes de diversas manifesiaciones de las danzas
pertenecienies a los contextos juveniles actuales.

El acercamiento a saberes técnicos béasicos de diferentes formas de la danza (escénicas,
populares, ete} que resignifiquen las concepciones de movimiento y de cuerpo.

La utiizacién del tiempo, el espacio y las calidades simples de movimiento en diversas formas de
danza, ‘

La improvisacién en la busqueda de material de movimiento en el proceso creativo.

1a reproduccion v recreacién de materiales existentes {coreografias) de las expresiones de la
danza cercanas a los estudiantes y que integrant el acervo culturai regionat, nacional y
Iatinoamericano.

La elaboracidn de composiciones coreograficas simples individuales y colectivas que respeten lag

particuiaridades corporates y las posibilidades de movimiento de cada uno de los rstudiantes
100
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L a practica de la Danza en relacion con su contexfo

I.a consideracion de los modos de concebir y producir la danza en diferentes contextos politicos,
higtoricne, eociales y culturaies.

Ll analisis de los diferentes ambitos de cireulacidn de |la danza.

£i sentide ritual y comunicacional en fa matriz original de la danza popular. Sus posibles
resignificaciones en el cruce con el mundo contemporaneo,

£l acceso a preducciones locales regionales nacionales e internacionales tante en vivoe como a
traves de soportes digitales (videos, video clips, youiube, paginas web, etc.)

1a reflexion v el analisis de los componentes de un espectaculo, advirtiendo la variacion de

elementos y de sentidos de acuerdo a 1a diversidad de danzas que existen en la actualidad.
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ESPACIO TRANSVERSAL

RUEDAS DE CONVIVENCIA

Teniando en cuenta que el aprendizaje de la convivencia es uno de los saberes socialmente
indispensables para el desarrollo personal de los sujetos, para su inclusion social y faboral se
disefan las Ruedas de Convivencia como espacios de encuentro, intercambic y produccion de
propuestas orientadas a la construccion de la convivencia escolar en el Ciclo Basico (primero y
sequndo aiio) de las escuelas de educacién secundaria.

Dado que una de los objetivos centrales de la educacion es capacitar a los nifies y jévenes para
que contribuyan a crear una scciedad mejor, mas kumana, mas equitativa en ¢l hacer cotidiano, en
la vivencia de la demacracia y en el ejercicio de la responsabilidad personal y sc;cial, estas ruedas
se constituyen en espacios que buscan instituir un ambiente escolar que propicie la experiencia vy,
con elo, el descubrimiento de pautas de convivencia que permitan ! crecimiento individual
favorezczn la parlicipacion en sociedad con respeto de las normas y la responsabilidad de su
cumplimiento.

t.as Ruedas de Convivencia se plantean como un ambito que deberd promover la autoestima vy la
capacidad de sccion de fos adolescentes con base en |a toma de conciencia de gue sus opiniones
son validae y an el desarrollo del pensamiento alternativo capaz de imaginar soluciones diversas a
las aparentemente impuestas, en el desarrollo del juicio ético mediante procesos de reflexion y

didlogo.

PROPOSITO
Se espera que las Ruedas de Convivencia restituyan ylo fortalezcan la trama de relaciones entre
aquellos que comparien obietivos e intereses comunes {estudiantes, docentes, no docentes,

padres) aceptanda las diferencias y acordando formas de resolver los disensos.

MODOS DE IMPLLEMENTACION

Las Rucdas de Convivencia seran disefadas como itinerarios que van desde el nio tener la palabra,
pasando a poder tomarla hasta llegar a la construccion de un espacio comun de comunicacion-
accien, donde el coordinador-estutdiante guiard ei debate y el secretario ird tomando nota de las
intervenciones. Los acuerdos logrados deberan ser respetados por todos los integrantes del grupo.
Del misme modo, las actividades que se planifiguen tendran un seguimiento colective y una
asignacion de respohsahilidades. El prefesor tutor hard las veces de facilitador y, cuando lo crea
conveniente, centrara (a discusion o bien planteara situaciones para iniciar el debate. En la medida
de lo posible, y una vez clarificade ¢l problema, su resolucion correra por cuenta de tog alumnos.
Se propone que cada grupo de alumnos comprendido en la presente experiencia se redna en
Rueda de Convivencia guincenalmente, por espacic de ochenia minutos, en horarios y dias

rotativos de modo de integrar 2 los docentes que esten a cargo del curso.
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El ro! del docente facititador de la Rueda de Convivencia es &l de contriblir a 13 canstruccion de los
objetivog comunes det grupo, enmarcados en ef proyecto institucional y en ta nonmativa provincial
sobre convivencia egeolar; mostrar el modo de furncicnamiento de los intercambics & intervenir para
que esta practica educativa se comprenda como fundamento de la formacidn ciudadana y
democtética, que sostiene ef estade de derscho, garantiza la participacidn, & responsabilidad

social ¥ la solidaridad.
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CONTENIDOS TRANSVERSALES

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

La inclusién de la Educaciébn Sexual Integral desde una perspectiva trans:rersal reafirma la

responsabilidad del Estado en lo que hace a la proteccion de los derechos de los nifios, niflas y

adolescentes, propiciando condiciones gue igualen el acceso a la informacion y a fa formacion de

todos los estudiantes en o que hace a la construccion de su identidad, autonomia, inviolabilidad y

dignidad.

En ecte documento se deofine la cexualidag como una dimension constitutiva de ia condicidn

humana que se expresa en sentimientos, pensamientos y practicas concretas, concepcion

degpegada de la mera genitzalidad, que requiere de un aboidaje transversal para poder

comprenderla y explicarla. Mecesita de lag herramientas analiticas de todos los campos

disciplinares para reconocer formas y mecanismos de produccion de practicas esterectipadas,

androcéntricas y heterénomas con miras a su transformacicn.

En igual sentidc se promueve el desarrollo de saberes y hahilidades para el conocimiento y

cuidade deb cuerpo, la valoracién de las emociones y de los sentimientos en las relaciones

interpersonales, el fomento de valores y actitudes relacionados con el amor, la solidaridad, el

respeto por la vida, la integridad vy las diferencias entre las personas y el ejercicio de los derechos

relacicnados con la sexualidad, hacen a un enfoque integral de la Educacion Sexual, razén por la

cual la escuela secundaria deberd tener en cuenta los siguientes ejes formativos prioritarios

orientadoies para la seleccion de contenidos de referencia en todos las espacios disciplinares de 1a

presente propuesta curricular:

» la apropiacién del enfogue de los derechos humanos que enmarcan la convivencia hacia una
democracia sustantiva,

« ¢l anahsis de prejuicios y creencias que sostienen actitudes discriminatorias por género, etnia,
clase, identidad de génere y sexual, eorientacion sexual, edad, religidn,

e el desarrollo de la afectividad, la verbalizacion de sentimientos, ia resolucion de conflictos a
través del dialogo, a partir del reconocimiento de la diversidad en todos los sentidos,

= ¢l conocimiento de habiles de cuidade del cuerpo y salud sexual y reproductiva, desde el
acceso a la informacion cientifiéamente validada,

- el cuidado de si mismo y del propio cuerpo, con sus cambios y continuidades en su aspecto,
emociones y sentimientos,

« la prevencién de diversas formas de vulneracion de derechos como abuso sexual, viclencia de
género, maltrato familiar, trata de personas,

« el abordaje de los procesos culturales, sociales y economicos que favorezca procesoes
comprensivos y complejizados sobre los dispositivos de centrol vy disciplinamiento de |a

sexualidad humana definidos por las sociedades en distintos contextos v hempos.
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EDUCACION VIAL

La Educacién Vial en la escuela secundaria no se agota en el estudio de tas normas y en la
ensefianza sobre la necesidad de cumplirias; es también educacién para la comprension del
munde. No se trata sdlo de una comprensidn intelectual y pasiva, sino de que 1os sujetos puedan
sentirse parte de ese munde y comprometidos con mejorar las condiciones en las que conviven.
Tampoce se trata del estudio de una realidad desencarnada, sine integrada por sujelos y grupos
humanos que ejercen sus derechos o que los ven vulnerados en su experiencia cotidiana. Dado
que se frata de un mundo complejo requiere herramientas conceptuales brindadas por distintas
disciplinas lo que fundamenta la ransversalidad de estos saberes.

El transito es un problema complejo que, a partir de los analisis historicos y geograficos, susciia
reflexiones juridicas y éticas. Es conveniente hablar de educacion del transeunte para poner en el
centro al sujeto y no a fas vias o los caminos que son elementos inertes.

La propuesta e¢ formar al ciudadanc que trangita, cualquiera sea el medio o la forma gue utilice
para desplazarse, abordando lag normas de transito en el marco de una reflexién sobre fa
articulacion entre los problemas de circulacién, las normas pensadas para resolveros y el contexto
geogréfice especifico. De este modo, las nermas adquieren sentido y pueden ser entendidas come
una necesidad racional de la convivencia, en lugar de abordarse como decisiones ajenas sin
sustento alguno. Este aspecto es fundamental a fin de inscribir la educacion dsl franseunte en la
educacion para la ciudadania, pues uno de lgs propasiios centrales de ta escuela es contribuir a la
CcONStruccion de practicas en fas cuales las normas se respetan por conviccion y no por mera
cbadiencia a la autoridad por elle 1a educacién del trangetnte supone:

= ¢l andlisis de responsabilidades de la sociedad y del Estado,

« el desarrollo del pensamiento estratégico v la responsabilidad social vinculada al transito,

e una educacion centrada en criterios para tomar decisiones,

« la reflexion sobre la articulacién entre problemas, normas y contexto geografico,

= la seleccion y secuenciacion de saberes segun las caracieristicas de circulacién de los

estudiantes.

EDUCACION PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE O SUSTENTABLE

El desarrollo sostenible se concibe como desarrollo econdmico y social que permite hacer frente a
las necesidades del presente sin poner en peligro la capacidad de las futuras generacionss ﬁara
satisfacer sus propias necesidades. Una educacion que contemple esta idea de desarrolle supone
un analisis histdrico desde una mirada critica de l1a forma en que los seres humanos han satisfecha
las necesidades. Asi coma también, la svaluacidn de los modos de produccion. circulacion y

consumo, lag politicas publicas, la legisiacién, ia padicipacion ciudadana, enire otros aspectos,

105



PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO 1Y

implica una mirada reflexiva y ética de los alcances de nuestras acciones sobre las generaciones
futuras.

Un propésito fundamental de la educacién para el desarrollo sustentable es lograr gue tanto los
individuos como Ias colectividades comprendan la naturaleza compleja det ambjente resultante de
la interaccion de sus diferentes aspectos: fisicos, bioldgicos, sociales, culturales, econémicos, entre
otrog; y adguieran los conocimientos, los valores y las habitidades practicas para participar

responsable y eficazments en la prevencidn y solucién de los problemas ambientales en la gestion

de la calidad del ambiente,
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£SPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION ESPECIFICA DE
1. AS SECUNDARIAS DE ARTE CON ESPECIALIDAD
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BACHILLER EN ARTES AUDIOVISUALES CON ESPECIALIDAD iEN
REALIZACION AUDIOVISUAL
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PﬁGVINEJan:E SANTA FE ANEXO I
INTRODUGGION A LA GULTURA VISUAL

FUNDAMENTACION

La Cuitura Visual, como concepto y campo de esiudio, ofrece una serie de marcos tedriccs y
metodotégicos para rapensar el papel de las representaciones visuales del presente y del pasado,
y las posiciones visualizadoras de los sujetos. Actualmente, algunas teorias prc:ponen pensar a la
cultura visual como un rizoma, para evitar abordajes lineales y clausurados que promuevan fa
ilusion de que una sola narrativa puede contener todas las posibilidades de un sistema que se
observa y se construye local y globalmente. Este enfoque permite también atender a diversidades
especificas tales como la interseccion de raza, clase social, sexo y genero, posibititando el analisis
de operaciones, formas de visualizacién y posicionalidades discursivas mas complejas. De esta
manera, el concepto de Cultura Visual amplia y resignifica las Ares Visuales, proponiendo un
tratamientc interdisciplinar acorde a las producciones arlisticas de nuestro tiempo que exploran las
interacciones entre disciplinas, l0s nuevos medios y las tecnaologias digitales.

Entendiendo a la Cuitura Visual como una zona intersticial donde se diluyen las disciplinas
aitisticas en los bordes expandidos del Disefio v la Arquitectura, las techologias visuales y Ios
medios, introduccion & la Cultura Visual se prapane como un espacio en el gue se exploran, desde
una orientacion filosofica y estética a otra mas estrictamente historiografica, algunas preguntas que
abren nuestra actualidad, las miradas, log discursos de la produccion visual y 1a relacion con sus
contextos.

De alli que, desde este espacio se pretenda que los estudiantes puedan, por un lado, comprender
el caracter antropolégico y ecultural del arte, su inscripcién en fos diversos herizontes
correspondientes a las distintas sociedades a través del iermpo vy, por otro, que logren apropiarse
significativamente de las nocicnes de procese, cambio y devenir historico como continuidad y

rupfura.

CONSIDERAGIONES METONOLOGICAS

Los adolescentes iraen consigo deseos, imagenes, una historia escolar y familiar, y muchas
expectativas desde donde se posicionan para pensar el mundo. Es necesario recuperar esas
trayectorias Individuales para descubnr y reflexionar sobre la imagen visual en la
contemporaneidad, para genefar aprendizajes significativos y construir, en la diversidad, unz
identidad colectiva. _
Comar con herramientas para el analisis posibifita al estudianie construir su propio juicio cn"tico,
Fsto le permitird posicionarse para mirar, entender, cuestionar y problematizar el mundo de la
produccidn cultural. especificamente el mundo de las imagenes visuales con el que convive. De alli
gque Sean proposites de este espacio curncular facilitar una aproximacion al campo del ante desde

una perspecliva multidimensional, ne fragmentaria, generando recorridos desde la reflexion, la
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PﬁOUiNCIR‘!D;. SANTAFE ANEXO i

sensibilidad, el goce, la experiencia, y acercarse a las manifestaciones artisticas de entornos
cercanog, haciendo recorridos por los espacios proximos, tantos fisicos {museos, espacios
culturales, parques, calles) como virtuales (medios, TV, web), provocando tensiones tematicas, de
materialidades y soportes Por otra parte, a partir del analisis de obras y proyectos, se hace pesible
abordar la produccion adistica observando su relactén con las problematicas politicas y sociales.

Por allimo, se sugiere trabajar en Seminarios y Talleres con otroe espacios curriculares como
Historia, Lengua y Literatura, Aries del Plano-Produccién y Artes del Espacio-Produccién. De esta
manera, se favorece la participacion activa y continua, la construccidn colectiva y la valoracidon de

procesos desde miitiples perspectivas.

CONTENIDOS T

Para Primer afio se sugiere:

Nocion antropologica de cultura. Cultura visual. Nocion y genealogia del término “arte”. El arte.
origen ¥y naturaleza. Relaciones entre cultura y arte. Lenguajes antisticos temporales y espaciales.
El rol de los medios y la tecnologia en la comprension y percepcidn de la cultura visual
contemporanea. Cémo se configura la mirada. Modos de apropiacion del mundo desde la mirada
espontdnea a la visién critica. Desde et propio cuerpo al cuerpo colectivo. La experiencia
mediatizada. La estetizacidn de !a experiencia cotidiana (diseho, arquitectura, etc.). Rol y funcion
del arte. Las manifestacionas artistieag como via de comunicacion y expresion. BY vinculo del arte
con la cultura y la sociedad. La obra de arte como patrimonio cultural. Arte como expresion singular
de las culturas de los pueblos. La produccién artistica como fendémeno situado en un contexto
temporal, politico, econdmico, social y cultural. El arte - la artesania. El objeto cultural - el objeto
artistico. Produccion, distribucion y consumo de los objetos culturales. Materiales, herramientas y
soportes en el proceso de produccion. El proceso creative: desde la materia, desde la forma, desde
la idea. Matrices historico-culturaies (pueblos originarios, afrodescendientes, de diversas corfientes

migratorias, cruces y sincretismos), que atraviesan la diversigad artistica focal, regional, nacionat.

Para Segundo afio se sugiere;

El Lenguaje Vieual y sus elementos constitutivos. Relacion entre forma y contenido; forma vy
signfficado. Elementos formales , y procedimientos técnicos en diferentes épocas. Las
particliaridades de los distintos lenguajes artisticos en distintas culturas  Los espacios de
circulacian de Ja obra. Espacios culturates: museos, salas de exposicionss y proyecciones, gateriag
de arte, espacios pablicos y privados. La diferencia entre museos historicos, etnograficos, de artes,
de ciencias, el espacio; la imagen en cada uno de ellos. Nuevos espacios. Espacios virtuales. Las

producciones wisuales y la articulacién con otros lenguajes artisticos. Artes visuales - Artes



PROVINCIA DE SANTA FE ANEXOQ HI

Audiovizuales - Artes Multimediales. El artista como intérprete de su sociedad. El arte en tanto

campo de conocimuento y sus modos particulares de interpretacion y transformacion de la realidad.
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PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO II1

ARTE Y TEGNOLOGIAS CONTEMPORANEAS

FUNDAMENTACION

En el transcurso de la historia, el arte ha adoptado y cuestionado las herramientas gue |2 ciencia y
Iz teenologia han puesto a su digposicion, tante en relacién a log materiales como a cuestiones
conceptuales. Entendido an relacién a la generacién de espacios de experimentacion con
artefactos y dispositives desde las premisas del arte contempordneo, el trabajo con las tecnologias
implica la reflexion sobre las mismas en funcién de la blsqueda de sentidos y teniendo como
objetivo la exploracién participativa y la aproximacion eritica a los nuevos medios de expresiédn en
la practica contemporanea. _ _

En el campo del arte, las tecnologias aportan una nueva sensibilidad tanto en la representacidn
como en la construccién de imaginarios. Las producciones aristicas pueden asimismo cuestionar e
interpelar las légicas de las tecnologias y, por lo tanto, modificar concretamente las conductas de
quienes las smplean y los mismos medios artisticos.

En este marco, la educacion artistica especializada requiere de la existencia de espacivs
curriculares en los cuales, a través de la experimentacién, la desnaturalizacion y la desmitificacion,
se promueva la integracion de las légicas tecnologicas en la trayectoria educativa de los
estudiantes, no desde una perspeciiva meramente técnico-operacional sino desde la mirada de las

artes conlemparaneas.

CONSIDERACIONES METODOLOGIGAS

Sa trabajara con una metodologia de taller, a fravées de |3 exploracion activa y reflexiva de abras,
asi como con e desarrollo de proyectos artisticos que propengan acciones de descubrimiento.

Se fomentara el estudio de técnicas y digpositivos tecnoldgicos integrados a la experimentacion
arfistica y se promoveara, a través de log procesos de investigacion y creacion, el espiritu critico y el
reconocimiento y validacion de los saberes propiog del adolescente.

Este espacio curricular no debe limitarse al uso de equipos y medios tecnolégicos, sino fomentar
un aprendizaje basado en la resolucion de problemas, involucrando a los adolescentes en una
dinamica que eslimuiara la creatividad y el conocimiento por medio de fa experiencia, el ensayo y
el error. De esta manera, se estimulara la apropiacion de log medios tecniolégicos con el objetivo de
deconstruir los habitos naturalizados de uso, asi como las potencialidades discursivas propias de
fog dispositivos en relacion a la produccion artistica contemporanea. )
Arte ¥ Tecnologias Contemporaneas se propone como un espacio gque promueve el didloge entre
s experiencias y conccimientos del docente, y las expenencias y saberes de los jovenes, el
aprendizaje compattide. la creac:on cultural y las relaciones humanas, ¢a un entorno de desafio

inteleciual y practco.
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PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO Y

Se sugiere, para el primer afo, ei frabajo conjunto con el espacio curricular Educacion Tecnologica
¥y, para el sequndo ana Ia articutacion con Formacion Etica y Ciudadana en funcion de profundizar
el estudio de la culiura digital. De iqual manera, para ambos aios, se propone que este espacio de
taller establezca lazos conceptuales con los desarrollos tedricos de los espacios Cultural Visual 1 y
I

CONTENIDOS

Para Primer afio se sugiere:

Tecnologia, técnica, tekne. Prototipos tecnologicos en el arte. Herramientas, concepto y
clasificacion. Andlisis, exploracion y deconstruccion del concepto de prototipo y caja negra. Los
digpogitivoe tecnologicos, su composicion, y sus iogicas de uso. Exploracion “de dispositivos y
artefactos utilizados en obrac de aristas locales, nacionales y del mundo. Analisis de la tecnologia
en laz artes visusles contemporaneas. Las transformaciones de la humanidad a traves de fa
tecnologia. Los cuatro periodos de Flusser: el uso de las manos, las herramientas, las maquinas y
los aparatos. Relacidn entre estos periodes y las producciones artisticas paradigmaticas. 1a
gonstruscién y el disefio de los dispositives en relacién a la industnia, el mercado y sus aspectos
culturales. Camara fologrdfica, video, celulares, computadoras, impresoras. (20 y 3D), etc.

Aparatos de disefio modular. Disefios abiertos (hardware abierto).

Para Segundo afio se sugiere:

La digitalizacion de datos. Las obras de arle como informacion digital. La edicion {lbgica vy uso de
softwares de edicién de imagen abiertos y privativos). Collage digital y montaje. Recunsos online.
La estética de! copiar y pegar. Remix Manifiesto. Copyright, Copyleft, Licencias Creative Commons,
Licencia GNU, Dominic Publico. La memoria hurmana ampliada por las tecnologias.
Almacenamiento, repositoric y archivo. Plataformas online y la construccién del conocimiento en
forma colaborativa, Ei tiempo en relacién a las tecnologias. La manipulacidén del tiempo.
Aproximacion a la l6gica y uso de softwares de edicion de imagen en movimientos abiertos y
privativos. El espacio en relacion a las tecnolegias. Internet Redes sociales. El espacio virtual.
Comunidades en red. La realidad mediada. Cultura de videojuegos y juegos en red. Realidad
aumentada. La tecnclogia y el cuérpo. Biometria. La cultura cyborg. Los avatares y la vida en la
internel” Obsolescencia tecnoldgica. Las iecnologias como dinamizadoras de problematicas en
relacion a ciertas categorias: productor-consumidor, consumismo-consumao respansable; artista-
espectador-usuario; sujeto-objeto; plblico-privado; global-local; seguridad-libertad. La autoria y la
apropiacidn. La cultura automatizada de los aparatos y la industria. La basura electronica y los
grandes basureros globales. La “intencion” del aparato y la “intencién” del artista. La etica y la

responsabilidad indwidual en relacion a estas mismag eategortas.
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EXPLORACION ¥ ANALISIS VISUAL ¥ AUDIGVISUAL

FUNDAMENTACION

Las arles visuales y audiovisuales, en la aclualidad, requieren pensar los modos de explorar,
organizar y producir, operando sobre los materiales y los sopories con una finalidad reflexiva,
expresiva y comunicativa. La formacion basica de los estudiantes de artes de las escuelas
especializadas plantea un recorrido experimental en distintos formatos, que les permita luego
profundizar en lo especifico de cada lenguaje.

El plano reguiere sar intervenido, utiizado, ser soporte y ser imagen, y puade transformarse en
pantzlla. k| espacio solicita su protagonismo desde io formal y desde su propio discurso también
construye escenas. El cuerpo es mediador de estos dos campos y puede transformar, observar y
sor observado. Los soportes, materiales y procedimientos definen como decir; 1as nuevas
tecnologias aportan sus propios discursos y mediatizan las experiencias; y los intereses de los
jévenes definen el qué decir dentro de contextos cambiantes,

El espacic Exploracion y Andlisis Visual y Audiovisual propone desarroilar un frabajo en el que la
expenmentacion de todos los sopertes vy formatos accesibles y posibles en la produccion artistica
contempordnea se vinculen y articulen con la reflexion, posibilitando a los estudiantes,
experimentar los cruces a la vez que puedan pensar €l dialogo de las formas y los contenidos. La
btisqueda de propuestas nuevas frente a cada material permite al adolescenie desarroliar Ia fluidez
de pensamiento, le da elementos para resolver problemas y flexibiliza el pensamiento ateral, como
asi tambien piensa en el didtogo de {a forma y el contenido: gue decir. con qué. como y por que
hacerlo.

CONSIDERACIONES METODCLOGICAS

Las experiencias a realizar en este espacio de Exploracion y Andlisis Visual y Audiovisual apuntan
a que los estudiantes arriben al conocimiento a través de diferentes caminos que despierten la
curiosidad. Es esle un espacio de taller abierto a la indagacion sobwe las posibilidades de fos
materiales y las técnicas, mas alla de log tradicionzles, donde la reflexion sobre los aciertos y
errores habiliten el aprender a percibir y @ decir/se. Priorizar en el preceso de aprendizaje el deseo
y la satisfaccion por 1a accion creatjva, 1a valoracion de las producciones personaies y coleclivas,
permite a los adelescentes adquinr instrumentos gue le den sequrdad, independencia vy
COMProntso. '
Es fundamental que ¢l docente, en cste proceso, pueda sorprenderse, disfrutar y desarroflar
libremente consignas sobre jos resuifados que abran nuevos caminos de exploracion, Si bien cada
situacién se piensa como una cuestion kiainz, donde el placer y la bisqueda se prioriza ante ia

obligacion, es importante organicar el ten po de reflexion sobre el proceso ¥y scbre los resultados
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PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO I

para poder conceptualizar y darte sentido a estas experimentaciones. Estrategias didacticas como
cuadros de resultados, graficas, listados, entre otros, puede ser un buen recurso metodelégico para
sintetizar las experiencias y recuperarlas en fos afos siguientes. También se sugiere una bitacora
de trabajo donde desarrollar bocelos, tomar notas, apuntar ideas o cualquier i:lformacién util para
el trabajo

Dibujar, pintar, construir no scio es trazar lineas, poner manchas de color en un soporie o
ensambiar un grupo de materiales, capturar imagenes con distintos dispositivos o intervenir
imaganes desda bancos de datos e intervenirios, sino recuperar relatos, ponerles color, tramas,
llevando al limite log matericies y soportes hasta agotar las posibilidades expresivas. Una
verdadera exploracién de ellos permite a los estudiantes disfrutar de las posibles acciones gue
puade ejecutar: borrar, Hjar, mojar, rasgar, cortar, esirujar, combinar en distir;tos soportes gue
excedan el papel. Agi se pueden aprovechar ampliamente lag posibilidades de objetos
prefabricados, materiales de desecho, diarios, revistas, libros en desuso, ladrillos, maderas y hasta
el mismo piso puede ser una superficie que espera ser delineada ¢on un relato que genere solo el
placer de recorrer la superficie con un palito, una madera, el dedo, la palma de la mano.
Metodoldogicamente los dos afios en los espacios Exploracidon y Analisis | y 1f, Artes del Plano —
Produccion | v Il y Artes del Espacio- Praduccidn | ¥ |l se piensan come una continuidad, Por fo
tanto es conveniente que la organizacidn de las actividades se prevea en un didlogo
permanentemente, que la investigacidn dé lugar a la sintesis conceptual y el abordaje de proyectos
de produccion se plantee desde los intereses de los estudiantes.

CONTENIDOS

Para Primer aflo se sugiere: _

La percepcidn de las formas, el espacic y el tiempo. Accionar lidico sobre alteraciones y
distorsiones perceptivas. Las posibilidades expresivas y comunicativas de los elementos de la
imagen visual desde sus particularidades y en su organizacién. Exploracién del campo visual,
campo piastico, espacio real, espacio representado, espacio ilusorio, espacio  virtual
Experimentacidon con los elementos basicos de la imagen visual, como elementos formales y
como elementos plasticos. Distintos modos de ordenamientos en e espacio fisico y virlual
Mensajes visuaies, sonoros y gestuales. La relacion del cuerpo con el espacio. La dimension del
tiempo en las producciones visuales y audiovisuales. El movimiento en la bidimension y la
tridimension. E1 modulo como unidad esiructurante y variantes ordenadoras segun su organizacion.
Tratamiente de las superdficies: la textura, € color, la luz. Reconocimiento y captura de distintas
marfologias en el entorno. Ef coior como experiencia cotidiana. Registros del color en el coniexto

propio ¥y en entornos variados, en distintas horas del dia, estacicnes y climas. Tipologia vy
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PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO 1l

caracteristicas. Procesos ¥ modos de generar formas: desde ¢l material, desde ofra forma, desde
laidea.

Para Segundo afio se sugiera:

Modos de organizacién de la imagen en el plano y en el espacio. Articulaciones entre forma,
espacio y liempa. La incidencia de fa luz en la escena. La luz como generadora de volumen, como
construceidn de espacio, come elemente expresivo. Tratamiento expenmental del color. Cualidades
y posibilidades del color. El color en la imagen analégica y digital. Movimiento del color,
experiencias opticas. Indagacion scbhre las posibilidades técnicas y expresivas de tos mateniales y
sopories. Procesos: aditive y sustractivo, Técnicas de reproduccién: fotocopia, monocopia, falsa
xilografia y esténcil. Fatomomntaje. La performance, las instalaciones, o multimedial. La imagen
digital y lo inmaterial. Video. Internet, circulacion y apropiacion.
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ARTES DEL PLANO. PRODUCCION

FUNDAMENTACION

El hombre, como ser sccial, ha desarrollado desde épocas remotas un proceso f:le comunicacion a
través de diferentes lenquajes: gestual, oral, escrito, plastico-visual. En este dltimo lenguaje
universal de caracteristicas propias, la representacion bidimensional adquiere relevancia como
medio de expresion sensible entre el mundo interior ¥ exteror, donde los sentimientos, la
imaginacion, el pensamiento, 1a creatividad estan necesariamente presentes.

El espacio Ares del Plano. Produccién se piensa como un abordaje reflexivo sobre la relacion
entra materiales, procedimientos y soportes para poder seleccicnar el adecuado en funcién de lo
que se quiere decir y como se lo quiere decir. ’

En este espacio sa resuelven cusstiones vinculadas s lag relacioneg que se establecen entre 13
materia, &l soporte y 12 imagen desde un planteo 15gico, ya no haciendo recorridos azarosos $ino
organizades, pensados, relacionando los componentes del lenguaje con la imagen y la técnica,
recuperando experiencias del espacio Exploracién y Analisis.

£l dibujo, la pintura, las técnicas basicas del grabado, la fotografia, el video, seran, en algunos
momentos del transito por este espacio, obra en si misma como otras proveeran suministros para
producciones multidisciplinarias.

El abordaje de los problemas que presenta la produccion colocarad al estudiante en situacion de
tesolver problemas basicos, de conocer variedad de medios y i€cnicas para expresarse en €l
plane, 3si como el hecha de trabajar sobre proyectos personales le permitira producir a partie del

desen,

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Dado que el espacio estd pensado para la produccion, es de suma importancia que ef docente
acompafe el camino de los estudiantes propiciando muditiples interpretaciones para sus
propuestas, sin dejar por ello de ser andamiaje de las posibles construcciones particulares que se
generan en cada uno,

Es importanie eslablecer criterios de organizacién de contenidos que propongan secuencias con
posibles recorridos y con apoyo'de material escrito y producciones artisticas que sirvan de
referentes.

En este espacio donde se plantea recuperar imagenes de [o cotidiano para construir el p;opto
imaginario, es importante gue €l docente sea mediador de lo que consumen diariamente los
jovenes en programas de TV, material de internet, revistas, libros, etc. para acompafario en la

comprensién y seleccion, y ayudarlo a desarroilar sus propias imagenes,
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En el espacio de Produccidn es aconsejable trabajar a parir de proyeclos que permitan ai
estudiante disefiar estrategias de resolucion de problematicas ascciadas a la imagen personal,
tanto formales, de recursos y discursos. En este accionar el proceso - su registro- y 1a produccion
final puaden ser obra.

De igual modo, se torna importante recuperar las apropiaciones realizadas én el espacio de
Exploracion y Analisis, seleccionando los formatos, procedimientos y materiales més acertados
para trabajar la imagen propuesta.

5i bien en este espacic se prieriza lo individual es importante proponer actividades donde lo
colectivo permita poner en discusion formatos de produccion de la obra.

El abordaje de contenidos comprometidos con distinias disciplinas de formacidn general vale para
proponer aciividades multidisciplinares con la intencién de construir conocindfientos desde [a
pluralidad, y s ademas un motivo para integrar conocimientos disociados y posibiltar {a
aprehension del mundo desde un modo de operar sobre €l haciendo sintesis.

£l hecho de sentirse un producior ¢e imagenes y poeticas, pemite a los adolescentes y jovenes,
ampliar |2 percepcion del universo artistico, enriguecido por la incorporacion de datos e informacion
sobre artistas de distintas épocas y obras donde se articulan distintos lenguajes artisticos. Esto,
adamas, posibilita [a reflexian, posicionandose criticamente desde su realidad para analizar los

distintos contextos de produccién cultural y artistica.

CONTENIDOS

Para Primer afo se sugiere:

El campo visual. El plano de la imagen. Elementos constitutivos de la imagen. La imagen subjetiva
y cbjetiva. El contenido de la imagen, la imagen plastica. Organizacion de las formas en el espacio
bidimensicnal. Ef punto, 1a linea y el plano como elementos constituiivos de as imagenes visuales.
La organizacion de ios elementos visuales en el piano: forma, riimeo, movimiento, tension, direccion,
medida, Mddulo. Simetria-asimetria. Reprasentacién del espacto en el plano. Posibles
ariculaciones entre figura y fondo. indicadores espaciales intuitivos, Utilizacién de las texturas
como elemento significante y exprasivo. El color y sus variantes cromaticas segin ia luz y el
cntorna. Modos de répresentacic')n de la forma: analitico, sintético, descriptive, expresivo, real,

imaginaria, fantdstica. :

Para Segunde afo se sugiere:

Ejes estructurzles de la forma y del plano. Planos materiales y planos digitales. Tratamiento y
modificacion de superficies a partir de fuentes luminicas. La ifuminacién y ia generacién de formas
an la bidimension, Analisis de fuenies y angulos de iluminacion. L.as caracteristicas propias def

color y de las mezclas de los mismes. Ef color ¢n producciones ¢ artistas. El color en las
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prodgucciones perconales. El color en el dibujo, fa pintura, la folografia y en la imagen digital.
Mezclag aditivas y sustractivas. Procedimientos artisticos y estrategias creativas. La seleccion y
uso de herramientas y procedimientos en funcién de la forma y del discurso. La imagen objeto y la
inmaterialidad digital. La imagen y sus diferentes géneros discursivos: artistico, documental,
cientifica, la ilustracion, la publicidad. La imagen y sus soportes: el papel, la pan;d, las pantallas, el
afiche, el fanzine, etc. Representacion del tiempo en el plano fisico y virtual. La imagen audiovisual.

El discurse y su sopotie en la imagen personal.
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ARTES DEL ESPACIO. PRODUCCION

FUNDAMENTACION

En esta unidad curricular se experimentara sobre Jas milltiples posibilidades que el espacio clorga,
observando en ef proceso de produccién as relaciones de los objetos con su contexio; cama los
mismos argumentan, operan y generan discursos.

Considerando at espacio como el escenaric donde se manifiestan, ianio los objetos reales vy
concretos, como los digitales y virtuales, se propone un abordaje desde la percepcion, 'a vivencia y
Ia refacion con los elementos formales para otorgarles significacion.

De esta manera, se plantean a los estudiantes diferentes procesos para fa preduccion y modos de
vinculacion con la construccion de discuraos en relacidn a lo espacial. La “experimentacion
planteada por Exploracién y Andlisis como proceso lidico, se transforma en problema, para que a
partir de hipdtesis se puedan ensayar diversos resultados. La produccién plantea pensar no obras
aisladas, sino desarrollos complejos donde las series, los capitulos, los segmentos o fragmentos

construyan una totalidad.

CONSIDERAGIONES METODOLOGICAS

Atendiendo a la naturaleza sensthle, el pensamiento y 10s modos de apropiacion del espacio det
adolescente, se propone generar situaciones de aprendizaje flexibles que le permitan vincular ese
espacio vivido con la indagacién de su munda interior y el encuentro con el otro, para discutir,
repencar y producir en forma colectiva,

En este taller s imporiante que el docente proponga actividades que promuevan al pensamientc
critico, que permita a los adolescenies seleccionar de su trabajo en el espacio de Exploracidn y
Anaiisis, téonicas, materiales y herramientas, logrando nuevas posibilidades para organizar un
discurso poetico.

Es necesarto organizar tiempos de discusion y de construccion de grupos, en tanto esto permite
adoptar distintos roles, que no dejen de lado los tiempos de elaboracién solitaria para poder
trabajar desde lo interno.

Se puade prodﬁcir en forma colaborativa con el espacio de Artes del Plano. Produccion,
resolviende proyecltos vinculares. Las particulanidades del espacio admite desde la gjecucion de
formas convencionales a propuesias contemporaneas, desde el uso de materiales y soportes
tradicionales a otros que posibiliten el reciclade, el uso del propic cuerpo, o de las nuevas
tecnologias

Planuficar, organizar, ordenar log elementos en ef espacio requiere un tiempo de reflexion para

tomar decisiones. Primera decidir cual es el tema o fa problematica que se quiere abordar, luego un

vy
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tiempo para revisar las experiencias realizadas en Exploracién y Anélisis con el fin de recuperar las
mas adecuadas para finalimente concrelar el o los proyectos.

Es imporiante que el docente pueda recrear constantemente la situacion de aprendizaje con la
finalidad de que los proyectos puedan articularse y generar nuevas propuestas a parir de las
iniciales, asi como validar el proceso como tal ya que no siempre llevara a una obra final.
Rolacionar log contenidos de distintas materias es un desafio iniciat a o que sera la produccion de
loe afoe posterioroe, por 16 que 1as consignas de trabajo seran posibilitadoras de ese desarrolfo.
Por otra pare, acercarse a propuestas de artistas de distintas épocas permite visualizar las
manifestaciones artisticas como modos de produccidn en un contexto particular y, a su vez, ubica a

los estudiantes en los modos de producir en U lugar, con las posibilidades y recursos propios.

CONTENIDOS

Para Primer afio se sugiere:

El espacio real. El espacio representado. El espacio come [ugar: Construccién de escenas. La
indagacion de los distintos modos de organizaciones tridimensional. Simetria, asimetria.
Agrupamientos. La organizacion de los signos basicos come elementos constructivos y expresivos.
Espacio, plano, volumen, forma, punto, linea, color. Cuerpos sdlidos. La dialéctica entre el exterior
y el interior. Espacio lleno y espacio vacio, lo concavo y lo convexo. Huecos y agujeros, Las
caracteristicas formales de las superficies: Texturas. La sensibilizacion de la superficie con
distintas herramientas v procesos. Modelado de la superficie. La dimension del tiempo en el
espacio. Recorrido de la obra. Lo que permanece y lo que sucede aqui y ahora. Lo efimero. El
espacio mediado. Construccion de escenas o relatos visuales tridimensionales. La imagen: real,
imaginaria, fantastica. Tratamiento del color en las superficies. El color del material. E! color

agregado. El color pigmento. Cualidades y posibilidades. Patinas, engobes, frotados.

Para Segundo ano se sugiere:

Sistemas de referencia espacial: medidas, tamafo, direccion, funciones. iLos valores como
generadores de atroésferas Lo sonoro como efemento generador de espacialidad. La incidencia de
ta luz en ias formas. Tratamiento y modificacion de superficies. Analisis de fusntes luminicas y
angulos de iluminacidn. La construccidn de sentido y la poética en las producciones de las artes
plasticas tradicionales y las producciones de las artes visuales asociadas a otros soportes y
materialidades. Desde la escultura de bulto, el relieve, a construccidén, ensamble, modelado vy
tallado al bodypaint y los maping. Procedimientos experimentzles, soportes y matanales
convencionaies y no convencionales. Materiales reciclados. {a representacion del mundo de la
naturaleza. Bocetos, estudios nalturalistas, croquis. Las formas inventadas por el hombre. El

mundo de ia animacion, personajes y escenarios. La puesia en escena de los cosplay. La
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representacion espacial en entornos virtuales. ncidencia de fas nuevas tecnologias en los distintos

procesos vinewiados a 1as producciones visuales contemporaneas.
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BACHILLER EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD EN PRODUCCION
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PAOVINCHA DE SANTA FE ANEXO 1l
INTRODUCCION A LA CULTURA VISUAL

FUNDAMENTACION

La Cultura Visual, como concepto y campo de estudio, ofrece una serie de marcos teoricos y
metodologicoe para repencar el papel de [as representaciones visuales del presente y de! pasado,
y las posicienes visualizadoras de los sujetos. Actualmente, algunae teoriac proponen pengar a la
cultura visual come un rizoma, para evitar abordajes lineales y clausurados que promuevan la
ilusién de que una sola narrativa puede contener todas las posibilidades de un sistema que se
observa vy se construye local y globaimente. Este enfoque permite también atender a diversidades
especificas tales comao la interseccién de raza, clase social, sexe y género, posibilitando el analisis
de operaciones, formas de visualizacion y posicionalidades discursivas mas complejas. De esla
manera, el conceplo de Cultura Visual amplia y resignifica las Artes Visuaies., propenienda un
tratamiento interdisciplinar acorde a las producciones artisticas de nuestro tempo que exploran las
interacciones entre disciplinas, los nuevos medios y las tecnologias digitales.

Entendiendo a la Cultura Visual como una zona intersticial donde se diluyen las disciplinas
artisticas en los bordes expandidos del Disefio y ia Arquitectura, las tecnologias visuales y los
medios, Introduccion = 1a Culturz Visual se propone como un espacio en el que se exploran, desde
una orientacion filosofica y estética a olra mas estriciamente historiografica, algunas preguntas que
abren nuectra actualidad, 1as miradag, los discursos de [a producctan visual y [a refacion con sus
contextos,

De alli que, desde este espacio se pretenda que los estudiantes puedan, por un lado, comprender
el caracter antropolégico y cultural del arte, su inscripcion en los diversos horizontes
correspondientes a las distinlas sociedades a fravés del tiempo v, por otro, que logren apropiarse
significativamente de las nociones de proceso, cambio y devenir histérico como continuidad y

ruptura.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

los adolescentes y jdvenes traen consigo deseos, imagenes, una historia escolar y familiar, y
muchas expectativas, desde donde se posicionan para pensar el mundo. Es necesario recunerar
esag trayectdrias individuales para descubrir y reflexionar sobre la imagen visual en la
conlemporancidad, para generar aprendizajes significalives y construir, en fa diversidad, una
identidad colectiva. .
Contar con herramientas para el analisis posibilita al estudiante construir su propio juicio critico.
Esto le permitird posicionarse para mirar, entender, cuestionar y problematizar el mundo de la
produccian cultural, especificamente el mundo de las imagenes visuales con el que convive. De alli
que sean propositos de este espacio curricular facilitar una aproximacion al campo del arie desde
una perspectiva muitidimensional, no fragmentaria, generando recorridos desde la reflexion, la

sensibilidad, el gnce, la expenencia, y acercarse a las manifestaciones artislicas de enlornos
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carcanos, haciendo recorridos por log espacios proximos, tantos fisicos (museos, espacics
culturales, parques, callag) como viruaies (medios, TV, web), provocando tensiones tematicas, de
materialidades y soportee. Por otra parte, a partir del analisie de obrag y proyectos, se hace posible
abordar la produccion artistica observando su relacién con las problematicas politicag y sociales.

Por Gltimo, se sugiere, anclar estas propuestas trabajar en Seminarios y Talleres con otros
espacios curriculares come Historia, Lengua y Literatura, Artes del Plano- Produccién y Artes del
Espacio- Preduccidn. De esta manera, se favorece la participacién activa y continua, la

construccién colestiva y la valosacion de procesos desde miltiples perspeciivas.

CONTENIOCS

Para Primer ano se sugiere: oo

Nocion antrapoldgica de cultura. Cultura visual, Nocion y genealogia del termino "arte”. El arte:
origen y naturaleza. Relaciones entre cultura y arte. Lenguajes artisticos temporales y espaciales.
Bl rol de los medios v la tecnologia en la comprension y percepcidn de la cultura visual
contemperanea. Comao se configura la mirada. Modos de apropiacién del mundo desde la mirada
ecponianea a [z vision critica. Desde el propio cuerpo al cuerpo colectivo. La experiencia
mediatizada. 1.a estetizacidn de la experiencia cotidiana (disefio, arquitectura, etc.). Ral y funcion
del arte. L as manifestaciones artisticas como via de comunicacion y expresion. El vinculo del arte
con |a cultura y la sociedad. La obra de arte como patrimonto cultural. Arte como expresion singuiar
de lae culturas de los pueblos. La produccién artistica como fenémene situado en un contexto
temporal, politico, econdmice, sccial y cultural. Ef arte - la artesania. El objeto cultural - el ohjeto
aristico. Produccitn, distribucién y consumo de los objetos culturales. Materiales, herramientas y
soportes en e proceso de produccion. El proceso creative: desde la materia, desde |2 forma, desde
la idea. Matrices hisidrico-cuiturales {pueblos criginarios, afrodescendientes, de diversas corrientes

migratorias, cruces y sincretismos), que atravigsan la diversidad artistica local, segional, nacional.

Para Segundo afio se sugiere:

El Lenguaje Visual y sus elementos constitutivos, Relacion entre forma y contenido, forma y
significado. Elementos formales y procedimientos técnicos en diferentes épocas. Las
partictiaridades de los distintos lenguajes artisticos en distintas culturas. Los espacios de
circuacian de la obra. Fepacios culturates: museos, salas de exposiciones y proyecciones, galerias
de arte. espacios poblicos y privados. La diferencia entre museos historicos, etnogréfices, de artes.
de clenntas, el egpacio; a imagen en cada uno de ellos. Nuevos espacios. Espacios virluales. Las
producciones visuales y la articulacion con otros lenguajes arlisticos. Artes visuales - Artes
Audiovisuzins - Arfes Multimediales. El artista como intérprete de su sociedad. El arte en tanto

campo de - anocimiento y sus modos particulares de interpretacién y transformacion de la realidad.



&
PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO il

ARTE Y TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS
FUNDAMENTACION

En ¢l transcurso de la historia, ¢l arte ha adeptado y cuestionado las herramientas que la ciencia y
la tecnalegia han puesto a su disposicion, tanto en relacién a los materiales éomo a cuestiones
conceptuales. Entendido en relacién a la generacion de espacios de experimentacién con
artefactos y dispositives deade las premisas del arte contemporaneo, el trabajo con las tecnologias
implica la reflexién sobre las mismas en funcion de la bisqueda de sentidos y teniendo como
objetivo la exploracion participativa y la aproximacion critica a los nuevos medios de expresion en
la practica contemporanea. _

En el campo del arte, las tecnologias aportan una nueva sensibilidad tanto en Ja representacion
como en 1a consiruccion de imaginarios. Las producciones attisticas pueden asimismo cuestionar e
interpelar las logicas de las tecnologias y, por lo tanto, modificar concretamente las conductas da
quienes las emplean y los mismos medios artisticos.

En este marco, la educacion artistica especializada requiere de la existencia de espacios
cufricularee en log cuales, a través da 1a experimantacian, {a desnaturalizacion y la desmitificacian,
ge promueva la integracidn de las légicas tecnoldgicas en la trayectoria educativa de los
estudiantes, no desde una perspectiva meramente técnico-operacional sino desde la mirada de las

artes contemporaneas.

CONSIDERACIQONES METODOLOGICAS

Se frabajara con una metodologia de taller, a través de la exploracidn activa y reflexiva de obras,
asi como con el desarrollo de proyectos artisticos que propongan acciones de descubrimiento.

Se fomentara el estudio de técnicas y dispositivos tecnolagicos infegrados a la experimentacion
artistica y se promovera, a través de los procesos de investigacion y creacion, el espiritu critico y el
reconocimiento y vakidacion de los saberes propios del adolescente,

Este espacio curricular no debs mitarse al use de equipos y medios tecnolégicos, sino fomentar
un aprendizaje ba:sat!n en la resolucion de problemas, invalucrande a los adolescentes en una
dinamica que estimulara Iz cregtividad y el conocimiento por medio de la experiencia, el ensayo vy
el error. De esta manera, se estimulerd la apropiacion de los medios tecnolégicos con ef objetivo de
deconsiruir 1os habitos naturalizados de uso, asi como las potencialidades discursivas proplas de
los dispositivas en relacidn a la produccion artistica contemporanea.

Arte y Tecnologias Contemporaneas se propone como un espacio gue promueve el didlogo entre
las exporiencias y conocimientos del docents, y las experiencias v saberes de los jévenes, el
aprendizaje compariido, la creacidn cultural y las relaciones humanas, en un entorno de desafio

intelectuai v practico.
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Se sugiere, para 2l primer ano, et trabajo canjunto con el espacio curriclilar Educacion Tecnologica
¥, para el segundo afno 1a articulacion con Formacion Elica y Ciudadana en funcion de profundizar
al estudio de |a cultura digital. e igual manera, para amboes anos, se propene que este espacic de
tafler eatablozea 12208 concaptuales con los desarrollos tearicos de los espacios Culiural Visual | y
i

CONTENIDOS

Para Primer afic s& sugiere:

Tecnologia, lécnica, tekné. Profotipes tecnoldgicos en el arte. Herramientas, concepto y
clasificacion. Analisis, exploracion y deconstruccién del concepto de prototipo v caja negra. Los
dispositives tecnoldgicos, su composicidon, y sus logicas de uso. Exploracién de dispositivos y
artefactos utilizados en obras de arlistas locales, nacionales y del mundo. Anélisis de !a tecnologia
en las arfes visuales contempordneas. Las transformaciones de la humanidad a través de la
tecnologia. Los cuatro periodos de Flusser: el uso de 1as manes, las herramientas, las méquinas y
los aparatos. Relacion entre estos periodos y las producciones anisticas paradigmaticas. La
construccidn y el disedio de los dispasitivos en relacion a ta industria, el mercado y sus aspectos
culturales. Camara fotografica, video, celulares, computadoras, impresoras. (2D y 3D), etc.

Aparatos de disefio modular. Disefios abiertos (hardware abierta).

Para Segundo afio s& sugiere:

La digitatizacion de datos. Las obras de arte como informacion digital. La edicidn (logica y uso de
softwares de edicién de imagen abiertos y privativos). Collage digital y montaje. Recursos online.
La estética del copiar y pegar. Remix Manifiesto. Copyright, Copyleft, Licenctas Creative Cemmans,
Licencia GNU, Dominic Pdblico. La memona humana ampliada por las tecnologias.
Almacenamiente, repositorio y archivo. Plataformas online y la construccién del conocimiento en
forma colaborativa. £1 tiempo en relacion a las tecnologias. La manipulacion del tiempo.
Aproximacion a la logica y uso de softwares de edicidn de imagen en maovimientos abisrtos y
privativas. Ef espacio en refacion a las tecnologias. Internel. Redes sociales. El espacio virtual,
Comunidades en rod. La realidad mediada. Cultura de videcjuegos ¥y juegos en red. Realidzd
aumentada. La tecnoiogia v el cuerpo. Biometria. La cultura cyborg. Los avatares vy la vida en la
internet. Obsoclescencia tecnologica. Las tecnologias como dinamizadoras de problematicas en
relacién a ciefias categorias; productor-consumidor; Co SUMISMO-CONSUIMO Fesponsabie, arlista-
espectador-usuarnio; sujeto-cbjeto, publice privade; global-local, sequndad-libertad. La autoria y ia
apropiacion. La cukuia automatizada de los aparatos y 13 indusiriaz. La basura efecirdnica y ios
grandes basureros giubales. La “intencion” del aparato y la “intencion” del artista. La éti3 v s

responsabilidad indiv.dual en relacidn a 2stas mismiss cateqgorias,
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EXPLORACION Y ANALISIS VISUAL ¥ ALIDIOVISUIAL

FUNDAMENTACION

Las artes visuales y audiovisuales, en la actualidad, requieren pensar los modos de explorar,
organizar y producir, operando sobre los materiales y los soportes con una innalidad reflexiva,
expresiva y comumcativa. La formacidn basica de los estudiantes de arfes de las escuelas
especializadas plantea un recornide experimental en distintos formatos, que les permita luego
profundizar en lo especifico de cada lenguaje.

El plano requiere ser intervenido, utilizado, ser soporte y ser imagen, y puede transformarse en
pantalla, E! espacio solicita su protagonismo desde lo formal y desde su propio discurso también
construye escenas. El cuerpo es mediador de estos dos campos ¥ puede transfbrmar, observar y
ser observado. Los sopories, materigles y procedimientos definen como decir;, las nuevas
tecnologias aportan sus propios discursos y mediatizan las experiencias; y los intereses de los
jovenes definen el gué decir dentro de contextos cambiantes.

Ff espacio Exploracién v Arélisis Visual y Audiovisual propone desarrollar un trabajo en el que la
expenmentacion de tedos 10s soportes y formatos accesibles y posibles en la produccion arlistica
contemporanea se vinculen y afticulen con la reflexion, posibilitando a los estudiantes,
expenmentar los cfuces a la vez que puedan pensar el dialogo de las formas y los contenidos. La
busgueda de propuestas ngevas frente a cada material permite al adolescente desarrollar |a fluidez
de pensamiento, le da elementos para resolver prablemas y flexibiliza el pensamiento lateral, como
asi tambien piensa en el dialogo de fa forma y & contenido. qué decir, con qué, como y por qué
hacerlo.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Las experiencias a realizar en este espacio de Exploracién y Analisis Visual y Audiovisual apunian
a que los estudiantes arnben al conccimiento a través de diferentes caminos que despierten la
curiosidad. Es este un espacio de taller abiero a la indagacién sobre las posibilidades de los
materiales y las tecnicas, mas alla de los tradicionales, donde Ia reflexion sobre los aciertos y
errores habiliten el aprender a percibir y a decir/se. Priorizar en el proceso de aprendizaje el deseo
y la salisfaccion por la aceion creativa, fa valoracion de fas producciones personales y colectivas,
permite a los adolescentes adquirir instrumentos que le den seguridad, independencia y
COMPromiso. .

Es fundamental que el docente, en este proceso, pueda sorprenderse, disfrutar y desarrollar
fibremente consignas sobre los resultados que abran nuevos caminos de exploracion. Si bien cada
situacidn se piensa como una cuestion lidica, donde el placer y la bisqueda se prioriza ante la
chligacion, eg importanta organizar e} tiempoe de reflexidn sobre el proceso y sobre los resultados

para poder conceplualizar y darle sentido a estas experimentaciones. Estrategias didacticas como
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cuadros de resultados, graficas, listados, entre otros, puede ser un buen recurso metodolégico para
sintetizar jas experiencias y recuperarlas en los afios siguientes. También se sugiere una bitacora
de trabajo dende desarrollar bocetos, tomar notas, apuntar ideas o cualquier informacion utit para
el trahajn

Dibujar, pintar, construir no solo es trazar lineas, poner manchas de color ‘en un soporte o
ensamblar un grupo de materiales, capturar imagenes con distintos dispositivos o intervenir
imdgenes desde bancos de datos e intervenirlos, sino recuperar refatos, ponerles color, tramas,
llevando al limite los materiales y scportes hasta agotar las posibilidades expresivas. Una
verdadera exploracion de elios permite a los estudiantes disfrutar de las posibles acciones que
puede ejecutar. borrar, lijar, mojar, rasgar, cortar, estrujar, combinar en distintos soportes gue
excedan el papel. Asi se pueden aprovechar ampliamente las posibilidades de objetos
prefabricados, materiales de desecho, diarios, revistas, libros en desuso, ladrillos, maderas y hasta
el mismo piso puede ser una superficie que espera ser delineada con un refato que genere solo el
placer de recorrer la superficie con un palito, una madera, €l dedo, la palma de ia mano.
Metodologicamente los dos afos en los espacios Exploracién y Analisis [ y I, Artes del Plano -
Produccion | y Il y Artes del Espacio- Produccion | y [| se piensan como una continuidad. Por lo
tanto es conveniente que la organizacion de las actividades se prevea en un dialogo
permanentemente, que la investigacion dé lugar a la sintesis conceptual y el abordaje de proyectos

de produccion se plantee desde los intereses de los estudiantes.

CONTENIDOS

Para Primer afio se sugiere:

La percepcion de las formas, el espacio y el tiempo. Accionar lidico sobre alteraciones y
distorsiones perceptivas. Las posibilidades expresivas y comunicalivas de los elementos de la
imagen visual desde sus particularidades y en su organizacion. Exploracion del campo wisual,
campo plastico, espacic real, espacio representado, espacio ilusorio, espacio virtual
Experimentacion con los elementos bdsicos de la imagen visual, como elementos formales y
como elementos plasticos. Distintes modos de ordenamientos en el espacio fisico y virtuat
Mensajes visuales, sonoros y gestuales. La relacion det cverpo con el espacio. La dimension del
tiempo en !as producciones visugles y audiovisuales. El movimiento en la bidimension y la
tridimension. El madulo como unidad estructurante y variantes ordenadoras segin su organizacion.
Tratamiente de las superficies: 1a textura, el color, la uz. Reconocimiento y captura de distihias
morfologias en el entorno. El color como experiencia cotidiana. Registros del color en el contexto
propio y en enlornos varnades, en distintas horas del dia, estacicnes y climas. Tipologia y
caracteristicas. Procesos y modos de generar formas: desde el materisi, dosde otra forma, desde

ia idea.
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Para Segundo afio se sugiere:

Modos de organizacién de la imagen en e! planc y en el espacio. Ariculaciones entre forma,
espacio y tiempo, La incidencia de ka Juz en la escena. La luz como generadora de volumen, como
construccion de espacio, como elemento expresivo. Tratamiento experimental del color. Cualidades
y posibilidades del color. El color en la imagen analogica y digital. Movimiento del color,
experiencias opticas. Indagacion sobre las posibilidades técnicas y expresivas de los materiales y
soportes. Procesos: aditivo y sustractivo. Técnicas de reproduccidn: fotocopia, monocopia, falsa
xilografia y esténcil. Fotomontaje. La performance, las instalaciones, lo multimedial. La imagen

digital v lo inmaterial. Video. Internet, circutacion y apropiacién.
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ARTES DEL PLANO. PRODUCCION

FUNDAMENTACION

El hombre, como ser social, ha desarrolfado desde épocas semofas un proceso de comunicacion a
través de diferentes lenguajes: gestual, oral, escrito, plastico-visual. En este dlitime lenguaje
universal de caracteristicas propias, la representacion bidimensional adquiere relevancia como
medic de expresion sensible entre el mundo interior y exterior, donde los sentimientos, la
imaginacion, el pensamiento, la creatividad estan necesariamente presentes.

£l espacio Artes del Plano. Produccion se piensa como un abordaje reflexivo sobre la relacién
entre materiales, procedimientos y soportes para poder seleccionar el adecuado en funcién de o
que se quiere decir y como se lo quiere decir. oot -

En este espacio se resuslven cuestiones vinculadas a ias relaciones que se establecen entre la
materia, el soporte y la imagen desde un planteo légico, ya no haciendo recorrides azarosos sino
organizados, pensados, relacionando los componentes del lenguaje con la imagen y la técnica,
recuperando experiencias del espacio Exploracion y Andlisis.

El dibujo, {a pinturs, las técnicas basicas del grabado, la fotografia, el video, seran, en algunos
momentos del transito por este espacio, obra en si misma como otras proveeran suministros para
producciones multidisciplinarias.

El abordsje de los problemas que presenta la producciton colocara al estudiante en situacion de
resolver problemas bésicos, de conocer variedad de medios y técnicas para expresarse en el
plano, asi como el hecho de trabajar sobre proyectos personales le permitird produsir a partir del

deseo.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Dado gue el espacio estd pensade para la produccion, es de suma importancia que ef docente
acompane el camino de los estudiantes propiciando milltiples interprelaciones para sus
propuestas, sin dejar por ello de ser andamiaje de las posibles construcciones particulares que se
generan en cada uno.

Es importante establecer criterios de organizacion de contenidos gue propangan secuencias con
posibies recoridos y con apoyo de material escrito y producciones arlisticas que skvan de
referentes.

Fn este espacio donde se plantea recuperar imagenes de lo cofidiano para construir el propio
imaginano, es importante que el docente sea medador de lo que consumen diariamente los
jovenas en programas de TV, material de internet, revistas, libros, etc. para acompanarle en ia
comprension y seleccidn, y ayudario a desarroliar sus propias imagenes.

En el sspacio de Produccion es acansejahle tabajar a partir de proyectos gue permitan al

estudiante disefar estrategias de resolucién de problematicas asociadas a la imagen personal,
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fanto formales, de recursos y discursos. En este accionar el proceso - su registro- y la produccion
final pueden ser obra.

De igual modo, se torna importante recuperar las apropiaciones realizadas en el espacio de
Exploracion y Analisis, seleccionando los formatos, procedimientos y materiales mas acertados
para trabajar la imagen propuesta. )

Si bien en este espacio se prioriza lo individual es importante propener actividades donde fo
colectivo permita poner en discusion formatos de produccidn de la cbra.

El abordaje de contenidos comprometidos con distintas disciplinas de formacion general vale para
proponer actividades multidisciplinares con la intencidon de construir conocimientos desde la
pluralidad, ¥ es ademas un molivo para integrar conocimientos disociados .y posibilitar la
aprehension del mundo desde un modo de operar sobre él haciendo sintesis. )

El hecha de sentirse un productor de imagenes y poeticas, permite a 105 adolescentes y jovenes,
ampliar {a percepcién del universo attistico, enriquecido por la incorporacion de datos e informacican
sobre artistas de distintas épocas y obras donde se articulan distintos lenguajes artisticos. Esto,

ademas, posibilita la reflexidn, posicionandcse criticamente desde su realidad para analizar los

distintos contextos de produccidn cultural y artistica.

CONTENIDOS

Para Primer aio se sugiere:

El campo visual. El plane de la imagen. Elementos constitutives de la imagen. La imagen subjetiva
y ubjetiva. El contenido de la imagen, la imagen plastica. Organizacion de las formas en el espacio
bidimensional. El punto, la linea y el plano como elementos constitutivos de [as imagenes visuales.
La organizacién de los elementos visuales en el plano: forma, ritmo, movimiento, tension, direccién,
medida. Médulo. Simetria-asimetria. Representacién del espacio en el plano. Posibles
articulaciones entre figura y fondo. indicadores espaciales intuitivos. Utilizacién de las texturas
como elemento significante y expresivo. El color y sus variantes cromaticas segin fa fuz y el
entorno. Modos de representacion de la forma: analitico, sintético, descriptive, expresivo, real,

imaginaria, fantastica.

Fara Segundo afio se sugiere: :

Ejes estructurales de la forma y del plano. Planos materiales y plancs digitales. Tratamiento y
maodificacion de superficies a partir de fuentes luminicas. La iluminacion y ia generacion de f0r~mas
en la bidimension, Anzlisis de fuentes y angulos de iluminacion. Las caracteristicas propias del
color y de las mezclas de los mismos. E! color en producciones de artistas. El color en ias
producciones personales. El color en el dibujo, la pintura, |2 fotografia y en la imagen digital.
Mezclas aditivas y sustractivas. Procedimientos artisticos y estrategias creativas. La seleccion y

uso de herramientas y procedimientos en funcidn de la forma y del discurso. La imagen objeto v la
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inmaterialidad digital. La imagen y sus diferentes géneros discursivos: artistico, documental,
cientifica, la ilustracion, la publicidad. La imagen y sus sopoertes: el papel, la pared, las pantallas, el
afiche, el fanzine, efc. Representacién del tiempo en el planc fisico y virtual. La imagen audiovisual.

El discurso y su soporte en la imagen personal.
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ARTES DEL ESPACIO. PRODUCCION

FUNDAMENTACION

En esta unidad curricular se experimentara sobre las multiples posibilidades que el espacio otorga,
observando en el proceso de produccion las relaciones de los objetos con su contexto: como los
mismos argumentan, cperan y generan discursos,

Caonsiderando el espacio como el escenaric donde se manifiestan, tanto los objetos reales y
concretos, como los digitales y virtuales, se propone un abordaje desde la percepcion, la vivencia y
la relacidn con los elementos formales para otorgarles significacion.

De esla manera, se plantean a los estudiantes diferentes procesos para la produccidn y medos de
vinculacion con la construccidn de discursos en relacion a lo espacial. - La experimentacion
planteada por Exploracion y Analisis como proceso lidico, se transforma en problema, para que a
partir de hipdtesis se puedan ensayar diversos resultados. La preduccidn plantea pensar no cbras
aisladas, sino desarroflos complejos donde las series, los capitulos, los segmentes o fragmentos

construyan una totalidad.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Atendiendo a la naturaleza sensible, el pensamiento y los modos de apropiacion del espacio del
adolescente, se propone generar situaciones de aprendizaje flexibles que le permitan vincular ese
espacio vivido con la indagacion de su mundo interior y el encuentro con e ofro, para discutir,
repensar y producir en forma colectiva.

En este taller es importante que ¢l docente proponga actividades que promuevan el pensamiento

critico, que permita a los adolescentes seleccionar de su trabajo en el espacio de Exploracion y

Analisis, técnicas, materiales y herramientas, logrando nuevas posibilidades para organizar un

discurso poélico.

£s necesario organizar tiempos de discusion y de construccién de grupos, en tanto esto permite
adoptar distintos roles, que no dejen de lado los tiempos de elaboracion solitaria para poder
trabajar desde lo interno.

Se puede producir en forma colaborativa con el espacio de Artes del Plano. Produccién,
resolviendo proyectos vinculares. Las particularidades dei espacio admite desde la ejecucion de
formas convencionales a propuestas contemporaneas, desde el uso de materiales y soportes
tradicionales a otros que posibiliten el reciclado, el uso del propio cuerpo, o de las nuevas
tecnologias.

Planificar, crganizar, ordenar los elementos en et espacio requiere un tiempo de reflexion para
tomar decisiones. Primero decidir cual es el tema o fa problematica que se quiere abordar, luego un
tiermpo para revisar las experiencias realizadas en Exploraciéon y Andlisis con el fin de recuperar las

mas adecuadas para finalmente concretar el o los proyectos.
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PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO 1)

Fs importante que el docente pueda recrear constantemente la situacion de aprendizaje con la
finalidad de que los proyectos puedan articularse y generar nuevas propuestas a parfir de las
iniciales, asf como validar el proceso como tal ya que no siempre llevaré a una cbra final.
Relacionar fos contenidos de distintas materias es un desafio inicial a lo que sera la produccién de
ios afios posteriores, por lo que las consignas de trabajo seran posibilitadoras de &se desarrollo.
Por ofra parle, acercarse a propuestas de aristas de distintas épocas permite visualizar las
nianifestaciones aristicas como modos de produccion en un contexto particular y, a su vez, ubica a

los estudiantes en los modos de producir en su lugar, con las posibilidades y recursos propios.

CONTEMIDOS

Fara Primer afo se sugiere; .

El espacio real. El espacio representado. Ei espacio como lugar: Consiruccion de escenas. La
indagacion de los distintos modos de organizaciones tridimensional. Simetria, asimetria,
Agrupamientos. La organizacion de los signes basicos como elementos constructivos y expresivos.
Espacio, plano, volumen, forma, punto, linea, color. Cuerpos solidos. La dialéctica entre el exterior
y el interior. Espacio lleno y espacio vacio, lo céncave y lo convexo. Huecos y agujeros. Las
caracteristicas formales de las supeificies: Texturas. La sensibilizacién de la superficie con
distintas herramientas y procesos. Modelado de la superficie. La dimension del tiempo en el
espacio. Recorrido de la obra. Lo que permanece y io gue sucede aqui y ahora. Lo efimero. El
espacio mediado. Construccién de escenas o relatos visuales tridimensionales. La imagen: real,
imaginaria, fantastica. Tratamiento del color en las superficies. B! color del material. El color

agregado. El color pigmento. Cualidades y posibilidades. Patinas, engobes, frotados.

Para Segundo ano se sugiere:

Sistemas de referencia espaciall medidas, tamafo, direccion, funciones. Los valores como
generadores de atmdsferas Lo sonore como elemento generador de espacialidad. La incidencia de
ia luz en las formas. Tratamiento y modificacion de superficies. Analisis de fuentes luminicas y
angulos de iluminacion. La construccion de sentido y la poética en las producciones de las artes
piasticas tradicionales y las producciones de las artes visuales asccradas a ofros soportes vy
materialidades. Desde la escultura, de bulio, el relieve, fa construccion, ensamble, modelado y
tallado al bodypaint y los maping. Procedimientos experimentales, soporles y materiales
convencionales y no convencionales. Materiales reciclados. La representacion de! mundo dé Ia
naturaleza. Bocetos, estudios naturalistas, croquis. Las formas inventadas por el hombre. El
mundo de la animacion, personajes y escenarios. La puesta en escena de los cosplay. La
representacion espacial en entornos virtuales. incidencia de las nuevas tecnologias en los distintos

nrocesas vinculados a las produccionas visuales contemporaneas.
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BACHILLER EN DANZA CON ESPECIALIDAD EN DANZA DE ORIGEN
ESCENICO
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PROVINCIA BE SANTA FE ANEXO 11

DANZA DE ORIGEN ESCENICO

FUNDAMENTACION

En el campo de la danza denominada de origen escénico, la Danza Clasica juega un lugar
importante, manifestandose como disciplina-lenguaje con una fuerte tradicidén sostenida a lo largo
de los siglos.

A pesar de los cambios conceptuales introducidos por la irrupcién de |la Danza Moderna, la Danza
Ctasica ha sido recuperada por gran parte de las escuelas a nivel internacional, por su aporte a la
formacion general de guienes se acercan a la praciica de las denominadas danzas escénicas.

Asl es como esta danza constituida histéricamente en expresidn simbdlico-cultural de diversos
contextos, se convierte en portadora de saberes técnicos que hacen al campo de la formacion
general y al dei lenguaje especifico. ’

Por lo tanto, este abordaje del espacio curricular Danza de Origen Escénico, propone acercar a los
jovenes a los saberes basicos provenientes de la Danza Clasica con el fin de ampliar las
posibilidades de movimiento, desarroflar habilidades y favorecer su calidad interpretativa en funcion
de la produccion artistica.

Esta propuesta pedagdgica que desnaturaliza el modo de construir hegemonia en el campo de la
danza, con la superacion de ideas que sustentan la existencia de un Onico cuerpo para batlar y una
unica forma de hacerlo, promueve el‘respeto por ia diversidad de los cuerpos y [a valoracion de las
experiencias individuales.

L.a aprehension de una variedad de elementos formatives tradicionales, sumados al dizlogo con la
contemporaneidad y a la revision permanente de las posibilidades de los jévenes, permitira que
ellos puedan elaborar un decir propio, mediante ei cual se canalicen necesidades e intereses
cambiantes y se contribuya, de este modo, al desarrollo del sujete como ciudadano reflexivo,
creativo, participativo, capaz de apreciar la diversidad, con una actitud critica y positiva frente a la
realidad.

Cabe sefalar que este espacio curricular, gue propone una construccidn del conecimiento basada
en la experiencia, debe brindar al estudiante las herramienias necesarias para continuar sus

estudios en el ciclo orientado.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

En la ensefianza y el aprendizaje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de ios
estudiantes y las congepciones del docente acerca del conocimiento, del aprendizaje, de la eséuela
y de ia Danza, en relacion a los nueves paradigmas. El desafio, enlonces, es construir un espacio
de conocimientos compartidos que permita el acceso a nuevos aprendizajes. Resulia indispensable
por eso, para el desarrollo de este espacio curricular, un minuciosa trabajo cotidiano sostenido por

la relacion estudiante-docente.

140




S

(

(

¢ € ¢«

PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO Il

Esta sistematizacion del proceso de ensefianza de ia técnica se plantea como una guia para ser
contrastada en forma permanente con las posibilidades reales de los estudiantes. Desde este
espacio curricular, se plantea una mirada renovadora de la Danza Clasica desde la que considerar
las posibilidades de ampliacion de los movimientos; la musicalidad especifica de cada uno de los
pasos, que define su caracter; la disociacion del tono muscular en los diStintos segmentos
corporales y una concepcion especial de la presencia escénica.

Par tanto, se sugiere el entrecruzamiento de los contenidos de este espacio curricular con los de
Técnica de lka Danza del nivel comrespondiente, para facilitar ia aprehension de elementos
coincidentes que coadyuven en la creacion de futuras producciones en la experiencia del espacio
&scénico. _ ,
También se apuntard al desarrolle de saberes vinculados a los procedimientos de andlisis,
realizacion-interpretacion y comprension de las producciones, sus elementos constitutivos y modos
de organizacion en contextos estéticos diversos.

Con tal mctive, se considera necesario que durante el recerrido por este espacio curricular los
estudiantes se acerquen a las producciones espectaculares no solo locales y regionales, sino
también a las que se realizan a nivel nacional e internacional. Es uno de los propoésitos de esta

etapa la formacién de un estudiante de mirada critica y reflexiva focalizada en la creacién,

CONTENIDCS
Vale aclarar que los contenidos se crganizan en torno a nicleos tematicos que no tienen un orden
cronoldgico ni jerarquico sino gue se entrelazan y articulan, abordados infegradamente, en una

dinamica que permita ir recuperando y profundizando, en cada clase, lo ya desarroliado.

Registro corporal, alineacion y direccionalidad en el espacio como factores portadores de sentido
en el lenguaje-disciplina de la danza clasica.

Practica de aspectos técnicos que permitan ampliar las posibiiidades de movimiento para la
interpretacion de secuencias coreograficas.

Desaricllo de {a coordinacion psicomotriz.

Exploracion ri{mico—eépacial.

Sincronizacion musical. .

Practica de Juegos ritmico- espaciales.

Recreacion de secuencias coreograficas simples que respeten las particularidades corporales y las
posibilidades de movimiento de los estudiantes.

Acceso a producciones locales, regionales, nacionales e internacionales tanto en vivo como a
través de sapories digitales (videos, youtube, paginas web, elc.).

Analisis critico de los compenentes de un espectacio advittiendo fa vanacién de elemenios y

sentidos.
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TECNICA DEL MOVIMIENTO

FUNDAMENTACION

El moverse corporalmente es una conducta espontanea del individuo. Con el cuerpo v a través de
él, comunica, expresa, libera emociones y sentimientos, y participa de otros lenguajes expresivos.
Se plantea, entonces, la necesidad de que ese cuerpo en movimienio, adquiera mediante un
proceso de aprendizaje, elementos que le permitan desarrollar la percepcién y motivar la aparicién
de imagenes poéticas gue lo direccionen a un proceso de construccion artistica desde el lenguaje
de la Danza.

En tal sentido, el espacio curricular Técnica del Movimiento, se presenta come una infroduccion a
los principios basicos del amplio campo de la Danza Contemporanea, gue brinda a los jovenes la
posibilidad de incorporar a su formacién aspectos relacionados con las nuevas tendencias de este
campo disciplinar.

La Danza Conternporanea, que surge a principios del siglo XX comeo un movimiento revelucionario
en oposicién a la danza académica, se ha transformado histéricamente con las distintos cambios
sociales, manifestandose como expresién artistica viva, con vigencia en la region, el pais y el
mundo.

Desde la propuesta de una forma mas organica de danzar basada en ia fluidez, la percepcion del
propio cuerpe y la focalizacion de la relacién tierra—cuerpo-centro de gravedad, 1a Danza
Contemporanea, incorpora movimientos de la vida cotidiana y efabora un decir acorde a la realidad
cambiante.

La importancia de esta disciplina reside en gue aporta a los jovenes los saberes técnicos
necesarios para poder resclver las problematicas relacionadas con la alineacion corporal, la
coordinacion, la sincronizacion y el equilibrio, promoviendo un mejor uso y manejo del cuerpc a
partir de la conciencia del mismo en movimiento y la adquisicién de ciertas habilidades.

Esta propuesta pedagogica gue desnaiuraliza el modo de construir hegemonia en el campo de la
danza, con la superacion de ideas que sustentan la existencia de un Unice cuerpo para bailar y una
tnica forma de hacerlo, promueve el respeto por la diversidad de los cuerpos y la valoracion de las
experiencias individuales.

Es indispensable también, gue los' jovenes puedan ulilizar la improvisacién como procedimiento
compositivo en creaciones propias, que les permitan iransitar y experimentar con procesos
productives contemporanecs, peniendo en juego capacidades como la de abstraer, relacionar,
seleccionar y sintetizar para ia concrecion del hecho artistico.

Por consiguiente, se pretende también, que el estudiante pueda intervenir y participar en su campo
cultural, reformulando su universo desde el conocimiento, a partir de una construccidn democratica

y reflexiva tanto individual como colectiva.

142

—



e
PROVINCHA DE SANTA FE ANEXO NI

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

£t abordaje del espacio curricular Técnica del Movimiento se realizara desde los aspectos técnicos

basicus de la Danza Contemporanea.

En la ensefianza y el aprendizaje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de los

estudiantes con las concepciones del docente acerca del conocimiento, del dprendizaje, de la

escuela y de la danza en relacién a los nuevos y viejos paradigmas. Bl desafio, por ello, es

construir un espacio de conocimientos compartidos que permita el acceso a nuevos aprendizajes.

Es asi que resulta indispensable para el desarrollo de este espacio cufricutar un minucioso trabajo

catidiano sostenido por la relacion estudiante-docente.

£sta sistemnatizacién del proceso de ensefianza de la técnica se plantea como una quia para ser

contrastada en forma permanente con las posibilidades reales de los estudiantes. -

Se propane como dindmica de trabajo tanto la apropiacion de movimientos y secuencias, como el

uso de la improvisacion para acceder al conocimiento de la técnica.

En cuanto a la apropiacion de movimientos y secuencias a ser trabajadas por los estudiantes,

pueden plantearse como imitacion de los movimientos que propone el docente, o también,

efaborarse individual o grupalmente a partir de pautas que propician !a conciencia de las

conexiones dseas y la focalizacion de la iniciacion del movimiento, propiciando de este modo el

desarrolio de la percepcion del cuerpo en el tiempo y el espacio como portador de sentido.

Se considera necesario tomar a la improvisacién como recurso metodoldgico:

= en tanto facilita el acceso a saberes técnicos para propiciar a bisqueda de caminos propios, a
partir de la exploracion de distintas pauias de movimiento, apelando al discurso poético que
aporta nuevas herramientas que favorecen el desarrotio de la percepcién;,

+« en tanto facilita fa bsqueda de material de movimiento, comao recurso coreografico, partiendo
de imagenes e ideas para ser transformadas en consignas que puedan generar secuencias

corecgraficas simples.

También as imporiante, en esta instancia, 'a construccion de conocimientos fisioldgicos focalizados
en el funcionamiento de 1z estructura dsea, para acceder al alineamiento corporal y a la conciencia
de Ia direccionalidad del movimiento. Para slio se propone el trabajo tanto individual como en
parejas, recurrniendo al toque, para faciitar el reconocimiento de Ias diferentes parles del cuerpe a
traves de manipulaciones y focalizando Ia relacidr: centro-periferia.

fanto 2l lenguaje anatémico como el uso de imagenes metafdricas pueden ser recursos ef la
busgueda de un tono muscular particulzr, ana calidad de movimiento o la posibilidad de soltar el

peso de! cuerpo a tierra.

CONTENIDOS
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Vale aclarar que los contenidos se ofrganizan en torno a nuicleos tematicos que no tienen un orden

cronalogico ni jerarquico sino que se entielazan y articulan, abordados integradamente, en una

dinamica que permita ir recuperando y profundizando, en cada clase, lo ya desarollado.

Nociones basicas del alineamiento corporal. Conexiones.

Relacién cuerpo-pisa. Pese del cuerpo.

Inventario de apoyos. Estructura en cuatro apoyos.

Movilidad de |a columna vertebral. Flexién y extension.

Rolidos desde todas las posiciones.

Conciencia de los extremos corporales.

Desarrollo de las coordinaciones basica psicomotrices: caminar, correr, saltar. .
Relacidn centro-extremidades.

Desplazamientos del pesc corporal de pie y en otras posiciones.

iniciacion a las nociones de tiempo: pulso.

Conciencia del centro corporal. Movilidad.

Conciencia del paso (parcial v total) del cuerpo en todas las posiciones.
Balances, palancas, caidas.

Secuencias basicas en el piso: roles y espirales. Relacion centro-extremos.
Desarrcllos de combinaciones psicomolrices mas complejas: caminatas
combinaciones.

Saltos desde el centro del cuerpo.

Desplazamientos, caminatas.

y saltos con

——
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DANZA DE ORIGEN FOLCLORICO Y POPULAR

FUNDAMENTACION

Las comunidades danzan desde su estar particular, el decir poético-corporal de fos pueblos viaja
por tiempos y espacios, abriéndose a las posibilidades significativas gue se alojan en |a trama de
sentidos de las nuevas generaciones. Asi, esta danza, con espesor de memoria social, sifuada en
una herencia simbolice-cultural de siglos, se constituye en espacio formativo y campo de lenguaje.
En este encuentrs actuatizado de los estudiantes contemporéneos con el lenguaje de la danza de
origen folclérico y popular, se interpela de manera critica, toda concepcidn cerrada y conservadora,
que expresada en estereotipos académicos y espectaculares, dan sostén a un modeln de danza
folclérica nacional univoco, hegeménico y representativo de las élites oligdrquicas mativas. ‘

Este paradigma conservador de ta danza, ha sido construido a partir de los principios ideclégicos
que enmarcaron los procesos histéricos, sociales, culturales, politicos y econdmicos fundadores del
Estado Nacional Argentino. Ante este paradigma, que evoca el discurso Unico y la aniquilacion de
las matrices culturales de América originaria, se propone una Danza de Origen Folklérico y Popular
vinculada al espacio coreografico latinoamericano, que recupere el suelo poético-filosofico gue la
generd y las estéticas de las &reas geoculturales que la dinamizaron.

La danza de origen folclorico y popular es una danza con presente, vigente, viva entre los diversos
grupos sociales que nos constituyen como pueblo, una danza que con fondo de memoria puede
habilitar el decir propio de los estudiantes, contribuyendo asi a la accién expresiva individual y
colectiva.

Esta danza, nacida en los espacios sociales populares como bailes, veredas, calles, enramadas,
milongas, carnavales, flestas populares, campafias, rituales, y puesta luego a ser material artistico
de transmision en ambitos académicos y espectaculares, sumo y organizo nuevos componentes de
lenguaje —disefios de pasos, formas coreogréficas, recursos expresivos, patrones ritmicos-
corporales—, ampliando de esta manera su territorio especifico. Su campo esta constituido hoy, por
una variedad de componentes heredados de disimiles espacios y tiempos, que puestos en dialogo
con la contemporaneidad, adquigren, la identidad de un de lenguaje que esta siendo.

La Danza de Origen Folciérico y Popular es Ia expresion danzada nacida, una y otra vez, durante
los procesos de colonizacion, mestizaje, inmigracion, urbanizacién y sincretismo cultural por los
que transitd y transita Argentina y Latinoamérica.

Por eso, este espacio urricular aborda los elementos canstitutivos del lenguaje danza, situado en
la especialidad folclérico y popular, establecienda una aproximacion a los materiaies. Bl cuerpo, el
tiempo, el espacio, la dinamica y la comunicacion forman un todo y resuitan inseparables cuando el
movimienic sucede. La experimentacion corporat de los ritmos folkloricos es a hase de esia
unidad, atendiendo a especificaciones técnicas que tienden a desarrollar fluidez y donimo en os

movimientos que se requieren.
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La convivencia de dos categorias en la denominacién de esta unidad curricular, “folcldrico” y
“popular”, tiene como objetivo contribuir a la ampliacion del campo de lenguaje de esta
especialidad, sumando los contenides del danzar que emerge de los procesos de inmigracién y
urbanizacion, y de los desarrollos gestados popularmente hacia el interior de las cuituras juvenies.
Este desplazamiento de los paradigmas tradicionales, que nos resultan limitados para pensar,
dinamizar y transmitir la danza del presente, nos posiciona ante la necesidad de construir un nuevo
marco tedrico-epistemoldgico que sostenga y fundamente al lenguaje situade en esta especialidad,
que partiendo de desarrollos anteriores, ensancha su campo de lenguaje inciuyendo lo folcldrico y
popular contemporaneo.

Abordar 1a Danza de Qrigen Folclérico y Popular como lenguaje situade, abierte a la construccion
de sentido, permite a los estudiantes abrir una via de comunicacion en la cuaf‘se'puedan canalizar
intereses y necesidades cambiantes, contribuyendo asi a la construccién de un sujeto situado en

su cultura y en su historia, capaz de interprefar y transformar su rezalidad.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

En lz ensefanza y el aprendizaje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de los
estudiantes con las concepciones del docente acerca del conocimiente, del aprendizaje, de la
escuela y de la danza en relacidn a los nuevos paradigmas. Por eso, el desafio es construir un
espacio de conocimientos compartidos que permita el acceso a nuevos aprendizajes donde el
hacer interactua con los aspectos técnicos, comunicativos y metodologicos.

£n el modo de transmisién se da la posibilidad 0 no, de habilitar la permeabilidad para gue los
componentes del lenguaje encarnen Ios intereses expresivos y de sentido de los grupos que los
vitatizan,

Se propone organizar las aclividades de tal manera que impliquen la resofucion de situaciones
problematicas, creando focos e intereses de desarroilo sobre el tema a través de una dinamica de
trabajo colectivo.

En algunas instancias, el docente utiliza su cuerpo como Onico recurso {emite su voz, muestra
movimientos, proponeg posiciones corporales, cita imagenes, marca ritmos, coordina la repeticion
de determinadas secuencias} y, en otras, se vale de recursos externos, generande una zona de
aprendizaje, contagiando con su hacer a los estudiantes. Esta propuesta metodolégica considera
que cada esludiante pose en juego su corporeidad y su puesta en acto debe estar dada en un
marco de cuidado y acompafiamiento.

Se recomienda iniciar el danzar indagando en las minimas posiblidades de movimiento, el ritmo, el
gesto mas elemenlal, un pulso, para entrar paulatinamente en alternativas de crganizaciones mas
complejas y articuladas. Se propicia, asi, el desarrollo progresivo de técnicas de conocimiento del

cuerpo en diglogo con los componentes del lenguaje de la Danza de Origen Folelarico y Popular.
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Se propone inaugurar un entorno poético que haga desplegar las posibilidades que aguardan en
cada estudiante, transformando el espacio-tiempo a través de fa palabra ritmica acompafando las
consignas, buscando el movimiento con sentido, la metafora corporal, 'a presencia de la musica
sensibilizando los cuerpos, el relato; abriendo caminos y habilitando al movimiento poético y la
musicalidad de los cuerpos. '

Se entiende por espacio poético, el que dice desde una diversidad de texturas superpuestas e
intervenidas por cuerpos-sujetos danzando, un entorno que despierte deseos reencontrando la
noética del cuerpo censurada por formas de cultura y pedagogias alienantes que ahuyentaron las
posihilidades de subjetivacién en el danzar.

tos componentes del lenguaje se pondran en acto durante el ciclo basico, visitando el repertorio
coreografico vigente. o

i repertorio est4d pensade como una produccién que recibe, absorbe y sintetiza disimiles
componentes y procedencias, constituyéndose en un campo especifico al que podemos acudir
como manantial de recursos y memoria de lenguaje. El repertorio se muestra asi no como alge
acabado, cristalizado en un tiempo determinado, sino como lo que se va construyendo
continuamente, en el devenir.

Es necesario ingresar a esta fuente de lenguaje con actitud critica y reflexiva, lo que no se puede
hacer es obviaria, porque alli esta la historicidad del lenguaje, luego, estard en cada docente definir
gqué toma, que recorta o dénde focaliza.

Al igual que en todo aprendizaje artistico, la accion y la reflexion deben conformar dos instancias
solidarias de modo de hacer consciente no sblo las particularidades del propio cuerpo en
mavimiento y sus posibilidades, sino también los universos simbélicos y culturales que se abordan
y transmiten. _

Es fundamental privilegiar el disfrute de bailar, evitando la reproduccion automéatica de esquemas
coreograficos rigidos y descontextualizados, por eile se torna necesario ofrecer este lenguaie
habilitando a los estudiantes a un decir propio, sustentado en sentidos colectivos que posibiliten, en
su dinamica y practica, el despliegue y aporte expresivo de cada uno.

tos abordajes metodolégicos contaran, entre sus propositos mas presentes, la blisqueda de una
danza que se nuira simbélica y significativamente del espesor histérico, social, cultural y politico de
Argentina vinculado a Latinoamérica donde la dimensién historica incluye el presente.

Se considera central desarrollar esfrategias y abordajes que deriven en una danza sustentada
sobre una concepcidn integral de cuerpo, que desarrolle el movimiento-accion-reflexion-
{ransformacion en vinculo con el campo senscrial y perceplivo. Una danza que interpele los
modelos hegemonicos de cuerpo ¥ que devuelva el bailar a los jovenes,

Se propone crear un espacio de aprendizaje donde la confianza sostenga y donde ios cuerpos

sean habiiitados progresivamente para experimentar el acontecimienta det danzar.
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CONTENIDOS

Los contenidos se organizan en toroe a nicleos tematicos que no tienen un orden cronoiégico ni
jerarquico sino que se entrelazan y articulan, abordados integradamente, en una dinamica que
permita ir recuperando y prafundizando, en cada clase, lo ya desarrollado.

Cuerpo y movimiento: La alineacién en formas basicas de locomeocion, en diferentes planos y en
posiciones propias de la danza folkiGrica y popular. Ejes corporales, pasaje de peso y descarga a
tierra en quietud y en movimiento. Movimientos de las distintas partes del cuerpo. Flexibilizacién de
fa columna vertebral. Reconocimiento del centro corporal como motor de movimiento.
Fortalecimiento abdominal. Articulaciones: discciacién, integracién, rotacidn. Equitibric, flexion,
apoyos, oposicién, centros energéticos. Diferentes descargas de peso en relacion con los apoyos:
planta y media planta. Relaciones entre planta, media planta, apoyo. Tono muscular: registro de los
opuestos, tension/distension. Exploracidon sensible en funcidn de graduar el esfuerzo muscular
apropiado para cada tipo de movimiento.

Cuerpo y espacio. Proyeccion de las direcciones del cuerpo hacia el espacio. Nociones espaciales:
adelante, atras, izquierda, derecha. Pasos basicos. Espacio propio y espacio del otro. Disefios y
recorridos espaciales. Espacio circular en {a danza folcldrica y popular. Lo circular en las formas y
figuras coreogréficas. Experimentacion con las figuras y desarrollos espaciales de Ja danza: giro,
media vuelta, vuelta entera, avance, retroceso, zarandeo, esquinas, cadena, rondas, espirales y
demds figuras colectivas y de parejas. Nociones espaciales: Diagonales — Posiciones en cuartos —
Espacio grupal. Pasos basicos de diversos géneros, pasos particulares de diversos géneros.
Espacio escenico.

Cuerpo y tiempo: Ritmo. Pulso. Contrapulso. Ubicacion de estos contenidos en pasos basicos y en
patrones ritmicos de movimiento. Division binaria y ternaria, combinacién de ambas. Relaciones
entre apoyo de compas, acentos, plantas y medias plantas, sobre pasos ternarios y binarios.
Regularidad ritmica en el danzar, Base ritmica de Zapateo basico de cinco percusiones. Polirritmia
en la accién corporal. Corporizacion de elementos de la musica y la palabra. Corporizacion de
patrones ritmicos que sostienen la danza folclorica y popular. Base ritmica de Repique de ocho
percusiones. Secuencias ritmico-corporales, Corporizacion de elementos y cadencias ritmicas
regionales Experimentacidn e improvisacién con ritmos folkléricos y populares de Argentina y
Labinoamérica,

Cuerpo sensible: mirada, gesto, afecto, vinculo, relaciongs Interpersonaies: individual, en p:a.reja,
grupal, colectivo. Comunicacidn en danza. Construccién de sensaciones a partir de la mirada:
conlacto, imitacion, improvisacion. Cuerpo, objeto y accidn. Exploracién del movimiento con

paiuelo y pollera. El movimiesto poético. Dimensidn ritual de 1a danza.
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Repertorio coreografico vigente: Formas corengraficas, pasos y coreografias de danzas folkloricas
y populares de Argeniina y Latinoamérica. Experimentacion e improvisacion corengrafica con

diversos ritmos.

TECNICA DE LA DANZA

FUNDAMENTACION

La técnica de la danza se aloja integrada en el danzar mismo, no esta por fuera del acantecimiento
de la danza, es necesario focalizar y potenciar esta dimension técnica para derivar ¢n un mayor
desarrollo de posibiidades expresivas y de actualizacién en su lenguaje especifico. . ‘

De esta manera, la técnica se presenia en esta unidad Curricula_r comoe el espacio en el que los
estudiantes conocen y concientizan los sostenes corporales para lograr lvego una danza fluids; el
aprendizaje de los aspectos técnicos del lenguaje dentro del campo estético propio y particular de
jas diversas expresiones.

La técnica aporta posibilidades para que, quien esta danzando, pueda elegir conscientemente (alli
cuando todo sucede en up mismo tiempo-espacio, en un instante) como resolver situaciones
relacionadas con la alineacion corporal, la coordinacidn, el reparto de los pesos y {a resolucién
ritmica. Por eso, es fundamental ofrecer 1a técnica a los estudiantes, como herramienta
potenciadora del lenguaje.

En tal sentido, toda iécnica esta direccionada a proporcionar una ampliacién de las posibilidades
de movimiento, al desarrolio de aspecios crealivos ¥y a la utilizacion de la energia minima
necesaria.

En el campo disciplinar de la Danza, el cémo tiene una implicancia directa con el cuerpo: como se
resuelven las problematicas técnico-corporales que plantea el movimiento danzado, chmo se
habilita el cuerpo, cémo se corporizan 10s componentes del lenguaje situado en una especialidad,
como se encarnan sentidos en las formas coreograficas para que no sean mera estatica,

Durante el desarrollo de la diversidad de abordajes técnicos, ef estudiante se va apropiando de
saberes y contenidos especificos de 'a especiahidad que esta desarroilando, La fécnica de la danza
se presenta asi, como un conjunto de saberes y procedimientos especificos que desarrolian el
lenguaje a partir de las necesidades de cada especialidad, ampliando las posibilidades expresivas
y de actuaiizacion de senlidos del lenguaje

Es por ello que, para el abordaje de este espacio curricular, se considera de impoatancia introducir
a los estudiantes de la especialidad en las dansas de origen escenico, en los fundamenios mismos
de la Danza Clasica y en los de las danzas de onigen folcldrico y poputar —en particular la técnica
del zapateo cricilo.

Se sugicre iz eleccidén de iz Nanra Clasiua desde una mirada rencvainia gee incorpore el

paradigri: de nclusién y proporcione & tudes los ostudiantes el acceso a 0 sarer sictematizado
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que asegure el aprendizaje de aspectos técnicos enmarcados en un trabajo fisico organico, que
respete la diversidad de los cuerpos y deje de lado modelos hegemaénicos.

Esta incorporacién de nuevos elementos no solo contribuira a la formacién corporal e integral de
los j6venes, sino que también abrird el libre acceso a nueves aprendizajes que facilitaran la
reformulacion de su universo desde &l conocimiento. |

Asi mismo se recomienda la eleccion de la técnica del zapateo por ser esta una técnica presente
de manera integrada e integral en distintos patrones ritmicos corporales que sostienen el lenguaje
de esta especialidad y que introducen al estudiante a uno de los aspectos centrales de la danza
popular: su universo ritmico. Se posiciona asi, el desplieque del zapatear, como una técnica
particular constituida en disefios de movimientos ritmico-sonoros, desde donde es posible
desenhebrar componentes técnicos v desarrollar un entrenamiento que ensefie la regulacicn de la
energia y el uso saludable del cuerpo.

A partir de la aprehension de estos saberes técnicos, los estudiantes podran desarroltar mayor
conciencia del propio cuerpo, ampliar la coordinacion psicomotriz e indagar en principios
fundamentales del movimiento como el equilibrio, e ritmo y la alineacion corporal.

Se plantea desarrollar en esta unidad curricular, una técnica que potencie a la danza desde sus
particularidades estético-significativas y que, actualizada en los intereses de sentidos de las
nuevas generaciones, posibilite el aprendizaje e interpretacion del lenguaje. Una técnica que
situada en fa especialidad, forme en el lenguaje y a la que se pueda regresar toda vez que el
proceso iniciado lo requiera, para desglosar, hacer consciente, sostener y enriquecer un decir

danzado.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS _

En la ensefanza y el aprendizegje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de los
estudiantes con las concepciones del docente acerca del conocimiento, del aprendizaje, de la
escuela, de la danza y de la técnica en relacidon a los nuevos paradigmas. Por eso, el desafio es
construir un espacio de conocimientos compartidos qgue permita el accesc a nuevos aprendizajes
donde el hacer interactia con los aspectos técnicos, comunicalivos y metedologicos.

En el modo de transmision se da Ia posibilidad o no, de habilitar la permeabilidad para gue los
componentes del lenguaje encarnen los intereses expresivos y de sentido de los grupos que los
vitalizan. De alli que se propone organizar las actividades de tal manera gue impliquen la
resolucion de situaciones problematicas, creando focos € intereses de desarrollo sobre el tema a
través de una dinamica de trabajo colectivo.

€n algunas instancias, el docente utiliza su cuerpo come uUnico recurso (emite su voz, muestra
movimientos, propone posiciones corporales, cita imé&genes, marca ritmos, coordina la repeticién
de deferminadas secuencias) y en olias se vale de recursos externos, generando una zona de

aprendizaje, contagiando con su hacer a los estudiantes. Esta propuesta metodolégica considera
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que cada estudiante pone en juego su corporeidad y su puesta en acto debe estar dada en un
marco de cuidado y acompanamiento.

E! abordaje metodologico se desarrollara también teniendo en cuenta los posibles recorridos,
desde fa particularidad de cada especialidad. Danza de Origen Faiklorico y Popular, y Danza de
Origen Escénico. )

Para el desarrcllo de este espacio curricutar se requiere de un minucioso trabaje cotidiano
sostenido por la relacién estudiante-docente.

Esta sistematizacion del proceso de ensefianza de la técnica se plantea como una guia para ser
contrastada constantemente con las posibilidades reales de los estudiantes. Ast se hara hincapié
en el alineamiento 6seo necesario para el encuentro de las posiciones gque la especialidad
requiere, posiciones rotadas, altura adecuada de a flaxién, movilidad desde el centro pélvico; y en
el fortalecimiento muscular, prestando especial atencidn al cuidado de las articulaciones vy
respetando las particularidades fisicas de cada estudiante.

Se sugiere también el uso de diferentes recursos que contribuyan a la préctica y asimilacion de los
diferentes ejercicios formativos:

Trabajos de preparacion fisica en el suelo que estimulan el fortalecimiento muscutar, la movilidad
articular, la elongacion;

Practicas focalizando el equilibrio y el desplazamiento;

Traslados de pesos laterales y adelante-atras en vinculo con el centre bajo abdominzl y sus
relaciones con los apoyos y acentos ritmico-corporales;

Entrenamientos ritmicos corporales en organizaciones binarias y ternarias e introduccidn a la
polirritnia desarrollada y vivenciada en el propio cuerpo;

£l habito de elongar en cada cierre de clase.

Se recomienda focalizar en el caracter de los pasos: uso particular de la energia en cada uno de
eflos, en total sincronizacién con Ta instrumentacion de ta musica y/o el acompanamiento ritrmice 0
ritmico-armaonico.

En consecuencia, se dara prioridad ianto a los saberes a ensefar comoe a los modos de ensenanza
para gue el estudiante pueda adquirir saberes técnicos basicos del lenguaje especifico de la danza
criolfa, que le proporcionen mayor posibiidad de movimiento y que favorezcan su cafidad

interpretativa, en funcion de la produccion artistica.

CONTENIDOS
Vale aclarar que los contenidos se organizan en torno a nucleos tematicos que no tienen un orden
cronologice ni jerarquico sino que se entrelazan y ardiculan, abordades integradamente, en una

dinamica que permita ir recuperando y profundizendo, en cada clase, lo ya desariollade.
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Preparacion Fisica: Formacion muscular. El control del esfuerzo muscular. Elongacion y cuidado
corporal en cada actividad reahzada.

Cuerpo y movimiento: Ampliacion de las posibilidades de movimiento. Deshloqueo de tensiones y
apertura a la fluidez de la energia vital. Tonalidad corporal adecuada. Rotacion de articulacion
coxo-femoral. Registro del suelo de la pelvis. Ampliacion de 1a flexibilidad articu]at Disociacién del
tono muscular de los diversos segmentos corporales. Movilidad desde el centro bajo abdominal.
Cuerpo y espacio. Espacio interno. Registro del esquema coiporal. Postura y alineacion.
Posibilidades de Flexion. Flexién apropiada para la ejecucion de los pasos. Espacio individual.
Desplazamientos en ¢l espacio

Cuerpo y equilibrio: Encuentro del equilibrio desde [a planta de los pies en contacte con el suelo.
Equilibrio y flexion. Identificacién de ejes corporales. La indagacion sobre el pes'o del cuerpo y su
descarga a tierra. Peso de distintas partes del cuerpe. . Concientizacion del centro de gravedad
corporal como sostén de equilibrio.

Cuerpo, Tiempo y ritmo: Desarrollo de la coordinacion psicomotriz. Exploracion ritmico-espacial.
Experimentacion ritmico-corporal en organizaciones binarias y ternarias. Didlogos ritmicos.
Pregunta y respuesta. Introduccion a ta polirritmia.

Repertoric y Técnica: Aplicacion de saberes técnicos desarrollados en frases coreogréficas
sencifias. Memoria kinética, desarrollo de la capacidad de retener secuencias de movimiento

simples. Disefios de movimienio y cambios de dinamica.
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PRODUCCION EN DANZA

FUNDAMENTACION

Con la Produccion se pone en aclo el lenguaje, se habilita el decir a partir de los contenidos
especificos que los estudiantes estan concciendo. Se inaugura asi una fdrma coreografica
colectiva derivada de los elementos constitutivos del lengusje gque se estd estudiando y
vivenciando. La Produccién en Danza aricula contenidos técnicos-especificos, contenidos
reiacicnados con los modos de vinculos interpersonales y las distintas valoraciones que circulan
zcerca de las estéticas, poéticas vy sentidos del danzar,

La danza, gesto cultural, es un proceso surgido de diversos contextos historicos, culturales,
scondmicos y sociales, La produccién materializa el concepto de danza situada, danza conectada
con la historia de nuestro pais, de América Latina y del mundo y gue, devenida en lenguaje, oforga
la posibilidad de participar activamente en la actualizacién de sus sentidos.

Es en las producciones grupales donde los estudiantes se vinculan directamente con la accién de
encarnar nuevas sentidos denfro del danzar, y de construir un texto propic y grupal que exprese &l
maomento particular de aprendizaje por el que cada grupo de estudiantes esta atravesando y que a
su vez, dé cuenta de la apropiacion del lengugje artistico especifico que estan desarroliando.

iLos espacios curriculares Produccion en Danza | y Il se proponen desarrollar las capacidades
creativas de los estudiantes, con miras a la reatizacion de una produccioén coreografica grupal en
un continuo proceso de construceion,

£l énfasis esta puesto en los procesos de produccién coreografica en danza a partir de los
componentes del lenguaje, ceatrando el interés en las instancias vivenciales como momentos
claros del aprehender, y en el proceso de seleccion de materiales para la concrecién de la obra
coreografica.

Se propone generar un espacio de formacion que analice y cuestione los modismos y estereotipos
en al movimiento. Esto es: un espacio permeable a las nuevas formas de representacion que tiene
ta danza hoy.

Por otro lado, las distinias instancias de muestra permiten a los estudiantes enfrentarse a los
problemas de adaptar los materiales coreograficos a los diversos espacios escénicos, a las
reformulaciones que se producen despues de que la puesta estuve en didlogo con el publico y a la
aproximacion de otros elementos que componen la obra {vestuario, iluminacion, escenografia). En
aste sentido, las conmemoraciones y efemérides escolares se constituyen en eventos y espacio
donde estas producciones aulicas se ponen en didlogo y movimignto. Pero también se promueve la
presentacion en otros espacios {teatros, cenitros culturales, espacios publicos, otras escuelas) a

vartir de la organizacion de muesitras y funciones, y en las instancias de exiension 2 {a comunidad.

CONSIDERACIONES METODCLOGICAS



bkt
PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO N

En la ensefanza y el aprendizaje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de los
estudiantes con las concepciones del docente acerca del conocimiento, del aprendizaje, de la
escuela, de la danza y de la produccion coreografica en relacion a los nuevos paradigmas. Por eso,
el desafio es construir un espacio de conocimientos compartidos que permita el acceso a nuevos
aprendizajes donde el hacer inleraclua con los aspectos tecnicos, comunicativo.s y metodologicos.
En el modo de transmision se da la posibilidad o no, de habilitar la permeabilidad para que lcs
componentes del lenguaje encarnen fos intereses expresivos y de sentidos de los grupos que los
vitalizan,

Se propone organizar las actividades de tal manera que impliquen ia resolucion de situaciones
problematicas, creando focos e intereses de desarrollo sobre el tema a través de una dinamica de
trabajo colectivo. ’

En algunas instancias, el docenie utiliza su cuerpo como upico recursc (emite su voz, muestra
movimientos, propone posiciones corporales, cita imagenes, marca ritmos, coordina la repeticion
de delerminadas secuencias) y, en otras, se vale de recursos externos, generando una zona de
aprendizaje, contagiando con su hacer a los estudiantes. Esta propuesta metodoldgica considera
que cada estudiante pone en juego su corporeidad y, -por ello, su puesta en acto debe estar dada
en un marco de cuidado y acompanamiento.

El abordaje metodoldgico se desarrollard desde la particularidad de la danza contemporanea o de
las danzas de origen folcldrico y popular.

El proceso de elaboracién ceoreografica se centrard en pautas que propongan posibilidades de
articular componentes del lenguaje con materiales coreograficos que se hayan ido alojando en los
estudiantes en anteriores insfancias de repeticién de secuencias y de improvisaciones, y en Ila
posterior seleccidn del material coreografico para ser situados en una narrativa coreografica
colectiva.

La improvisacion debe, agui, ser entendida como recurso corecografico. En este senlido, brinda
herramientas para que los estudiantes puedan ulilizarla como la busqueda del material de
movimiento de una produccion. Lo mismo supone partir de imagenes ¢ ideas para transformarlas
en consignas de movimiento, procurando generar una breve cbra.

s importanie que se implemente en clase la reflexion y la critica frente a las producciongs propias
y ajenas, superando problemas y profundizando el proceso crealiva. Es decir que este proceso
incluye tanto la experimentacion como la reflexiéon tedrica.

Se recomienda iniciar el danzar indagando en las minimas posibilidades de movimiento, el ri:m'o, el
gesto mas elemental, un pulsc, para entrar paulatinamente en aliernativas de organizaciones mas
complejas y articuladas. Se propicia el desarrolio progresivo de técnicas de conocimienio del
cuerpe en dialogo con los componentes del lenguaje de Iz Danza de Origen Folclerico y Popular,
Se propone inaugusar un enforno poétice que haga despiegar las posibilidades que aguardan en

cada estudiante; transformando el espacio-tiempo a través de la palabra ritmica acompadando las
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consignas, buscando el movimiente con sentido, la metafora corporal, la presencia de la musica
sensibilizando los cuerpos, el relato abriendo caminos y habilitando al movimiento poetico y la
musicalidad de los cuerpos.

Se entiende por espacio poético, el que dice desde una diversidad de texiuras superpuestas e
intervenidas por cuerpos-sujetos danzande, un entorno que despiente deseos ‘reencontrando la
poélica del cuerpo censurada por formas de cultura y pedagogias alienantes que ahuyentaron las
posibilidades de subjetivacion en el danzar.

Uno de los propésitos principales es el desarrollo de capacidades productivas, interpretativas y
criticas-reflexivas, por lo tanto, es fundamental que se garantice no sclo la formacion en aspectos
téenicos del movimiento sino también en aspectos compositivos gue entren en juego con la
organizacion del movimiento y la creacion de sentido. Este abordaje prioriza et +rabajo colectivo
promoviendo fa concrecion de proyectos grupales, la comprension de la danza como hecho
estético, cultural y politico situado, ¥ la generacién de espacios para el andlisis y reflexidn-accion

en torno a [a produccién propia y ajena.

CONTENIDOS
Los contenidos se organizan en tomo a nicleos tematicos que no tienen un orden cronoldgico ni
jerarquico sino que se entrelazan y ariculan, abordados integradamente, en una dinamica que

permita ir recuperando y profundizando, en cada clase, lo ya desarrollado.

Sensacion y forma como estimulo iniciador def movimiento (sensacion aire-tierra, formas cerradas-
abiertas, redondas-lineales).

Desarrollo de la nocidn de espacio:

Espacio parcial y total.

Disefios ~spaciales simples. Lineas rectas y curvas.

Cuerpo y espacio: movimiento abierto-cerrado; chico-grande

Niveles espaciales: bajo, media, alfo.

Secuencias y estructura del relato coreografico. Coreografia: improvisacion y composicion.
Inictacién a las nociones de tiernpo: Tiempo interno en la experimentacian del movimiento.
Cambios de velocidades. ,

Reconccimiento del puiso como eje organizador del tierpo musical,

Rilmo celectivo

Calidades de movimiento {ligado-cortado, pesade-liviano, fuere-débh).

Relacion centro-periferia en el movimiento.

Eguiibrios y desequilibrios corporales.

Secuencras y astructura del relato coreografico, Corengrafia: improvissoion v compasicion,

Reconocimianto del pulso, acento y subdivisiones del compas.

-
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Jueges ritmicos-corporales. Abordaje de organizaciones ritmicas binarias y ternarias. Relaciones
entre organizacién ritmica y desplazamientos en e} espacio. Comprension de lo ritmico como
sostén y campo de sentido en la danza popular.

Experimentacion ritmico-corporal con los diversos patrones ritmicos que habitan‘ en el lenguaje de
la danza.

Elementcs corecgréficos-expresivos identitarios de las diversas poéticas contemporaneas de la
danza.

Experimentacion, improvisacion y praduccién con elementos y objetos.

Trabajo con estimulos provocadores de movimientos: sonoros, tactiles, narratives.

Dranza y contexto. Significacion social de la danza. Riluales danzados.

Lenguaje, aprapiacion y subjetividad: actualizacion det lenguaje.

Analisis critico de producciones propias y ajenas.
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BACHILLER EN DANZA CON ESPECIALIDAD EN DANZA DE ORIGEN
FOLCLORICO Y POPULAR
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FROVINCIA DE SANTA FE ANEXO i

DANZA DE ORIGEN FOLCLORICO Y POPULAR

FUNDAMENTACION

L as comunidades danzan desde su estar parlicular, el decir poético-corporal de los pueblos viaja
por tiempos y espacios, abriéndose a las posibilidades significativas que se alojan en la trama de
sentidos de las nuevas generaciones. Asi, esta danza, con espesor de memoria social, situada en
una herencia simbdlico-cultural de sigios, se consfituye en espacio formativo y campo de lenguaje,
En este encuentro aciualizado de los estudiantes contemporaneos con el lenguaje de la danza de
origen folclérico y popular, se interpela de manera critica, toda concepcion cerrada y conservadorz,
gue expresada en estereotipos académicos y espectaculares, dan sostén a un modelo de danza
felclérica nacional univoco, hegeménico y representativo de las élites oligarquicas nativas.

Este paradigma conservador de la danza, ha sido construido a partir de los principios ideclégicos
que enmarcaron los procesos histéricos, sociales, culturates, politicos y econdmicos fundadores del
Estado Naclonal Argentino. Ante este paradigma, que evoca el discurse Onico y la aniquilacién de
las matrices culturales de América originaria, se propone una Danza de Origen Folklérico y Popular
vinculada al espacio coreografico latinoamericano, que recupere el suelo pogtico-filosdfico que la
generd y las estéticas de las dreas geoculturales que la dinamizaron.

La danza de origen folclérico y popular es una danza con presente, vigente, viva entre los diversos
grupos sociales que nos constituyen como pueblo, ura danza que con fondo de memoria puede
habilitar el decir propic de los estudiantes, contribuyendo asi a la accién expresiva individual y
colectiva.

Esta danza, nacida en los espacios sociales populares como bailes, veredas, calles, enramadas,
milongas, carnavales, fiestas popuiares, campanas, rituales, y puesta luego a ser material artistico
de transmision en ambitos académicos y espectaculares, suméd y organizé nuevos componentes de
lenguaje —disefios de pascs, formas coreograficas, recursos expresivos, patrones ritmicos-
corporales—, ampliando de esta manera su ferritorio especifico.  Su campe esta constituide hoy,
por una variedad de componentes heredadeos de disimiles espacios y tiempos, gue puestos en
didlogo con la contemporaneidad, adquieren, la identidad de un de lenguaje que esta siendo,

La Danza de Qrigen Folciérico y Populer es la expresion danzada nacida una y otra vez, durante
los procesos de colonizacién, mestizaje, inmigracién, urbanizacién y sincretismo cultural per los
que transitd y transita Argentina y Latinoamérica.

Por eso, este espacio curricular aborda los elementos constitutivos del lenguaje danza, situado en
la especialidad folcksrico v popular, estableciendo una aproximacion a los materiales. E! cuerpo, el
tiempo, el espacio, la dinamica y la comunicacion forman un tode y resultan inseparables cuande ¢l
movimiento sucede. La experimentacién corporal de fos ritmos folkldricos es la base de esta
unidad, atendiendo a especificaciones técnicas gue tienden a desarrollar fividez y dominio en los

movirmientos que se requieren.
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La convivencia de dos categorias en la denominacion de esta unidad curriculér, “folclorico™ v
"popular”, tiene como objetivo contribuir ala ampliacién del campo de lenguaje de esta
especialidad, sumando los contenidos del danzar gue emerge de los procesos de inmigracién y
urbanizacién, y de os desarrotlos gestados popularmente hacia el interior de las culturas juveniles.
Este desplazamiento de los paradigmas tradicionales, qLie nes resultan limita&os para pensar,
dinamizar y transmitir la danza del presente, nos posiciona ante {a necesidad de construir un
nueve marco fedrico-epistemoldgico que sostenga y fundamente al lenguaje situado en esta
especialidad, que partiendo de desarrollos anteriores, ensancha su campo de fenguzje incluyendo
fo folclérico ¥ popular contemporaneo. _

Abordar la Danza de Origen Folkibérico y Popular como lenguaje situado, abierto a la construccion
de sentido, permite- a los estudiantes abrir una via de comunicacion en la cual se ﬁuedan canalizar
intereses y necesidades cambiantes, contribuyendo asi a fa construccion de un sujeto situado en
su cultura y en su historia, capaz de interpretar y transformar su realidad.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

En la ensefianza y el aprendizaje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de leos
estudiantes con las concepciones del docente acerca del conocimiento, del aprendizaje, de la
escuela y de la danza en relacién a los nuevos paradigmas. Por eso, el desafio es construir un
espacio de conocimientos compartides que permita el acceso a nuevos aprendizajes donde el
hacer interactGa con los aspectos técnicos, comunicativos y metodolégicos.

En el modo de transmisién se da la posibilidad o no, de habilitar la permeabilidad para que los
componentes del lenguaje encarnen los intereses expresives y de sentido de los grupes que los
vitalizan,

Se propone organizar las actividades de tal manera que impliquen & resolucién de situaciones
problematicas, creando focos e intereses de desarrollo sobre el tema a través de una dinamica de
trabajo colectivo.

En algunas instancias, el docente utiliza su cuerpo como Unico recurso {emite su voz, muestra
mavimientos, propone )_posil:iones corporales, cita imagenes, marca ritmos, coordina la repeticion
de determinadas secuencias) y, en otras, se vale de recursos externos, generando una zona de
aprendizaje, contagiando con su hacer a los esfudiantes. Esta propuesta metodoldgica considera
que cada estudiante pone en juego su corporeidad y su puesta en acto debe estar dada en un
marco de cuidado y acompaiiamiento. .
Se recomienda Iniciar el danzar indagando en las minimas posibilidades de movimiento, el ritme, el
gesto mas elemental, un pulso, para entrar paulatinamente en alfernativas de organizaciones mas
complejas vy articitladas. Se propicia, asi, el desarrolfo progresivo de técnicas de conocimiento del
cuerpo en dialogo con los componentes del lenguaje de la Danza de Origen Folelérico y Popular.

Pl
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PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO 11

Se propene inaugurar un entorno poético que haga desplegar [as posibilidades que aguardan en
cada estudiante, transformando el espacio-tiempo a través de la palabra ritmica acompaiando 1as
consignhas, buscande el movimiento con sentido, la metafora corperal, la presencia de la musica
sensibilizando los cuerpos, el relato; abriendo caminos y habilitando al movimiepto poético v la
musicalidad de los cuerpos.

Se entiende por espacio poético, e! que dice desde una diversidad de texturas superpuestas e
intervenidas por cuerpos-sujetos danzando, un entorno que despierte deseos reencontrando la
poética del cuerpo censurada por formas de culiura y pedagogias alienantes que ahuyentaron las
posibilidades de subjetivacién en el danzar.

Los componentes del lenguaje se pondrarn en acto durante el ciclo basico, visﬂango el repertorio
coreogréafico vigente. )

El repertorio estd pensado como una produccion que recibe, absorbe y sintetiza disimiles
componentes y procedencias, constituyéndose en un campo especificc al gue podemos acudir
como manantial de recursos y memoria de lenguaje. El repertorio se muestra asi no como algo
acabado, cristalizado en un tiempo determinado, sino como lo que se va construyendo
continuamente, en &l devenir. '

Es necesario ingresar a esta fuente de lenguaje con actitud critica y reflexiva, lo que no se puede
hacer es obviarla, perque alii esta la historicidad del lenguaje, luego, estara en cada docente definir
qué torma, qué recorta o dénde foczliza.

Al igual que en todo aprendizaje artistico, la accién v la reflexién deben conformar dos instancias
solidarias de modo de hacer consciente no sélo las particularidades del propio cuerpo en
movimiento y sus pasibilidades, sino también los universos simbdlicos y culturales gue se abordan
y transmiten,

Es fundamental privilegiar el disfrute de bailar, evitando la reproduccidn automstica de esquermnas
coreogréficos rigidos v descontexiualizados, por ello se torna necesario ofrecer este lenguaje
habilitando a los estudiantes a un decir propio, sustentado en sentidos colectivos que posibiliten,
en su dinamica y practica, el despliegue y aporte expresive de cada uno,

Los abordajes metodologicos contarén, entre sus propdsitos mas presentes, la bdsqueda de una
danza que se nutra simbadlica y significativemente del espesor historice, social, cultural v politico de
Argentina vinculade a Latinoamérica donde Iz dimensién histérica incluye el presente.

Se considera central desarrollar estrategias y abordajes que deriven en una danza sustentada
sobre una concepcidn integral de cuerpo, que desarrolie el movimiento-accion-reflexidn-
transformacién en vincule con el campo sensorial y perceplivo. Una danza que interpele los
modelos hegeménicos de cuerpo y que devuelva el bailar a los jovenes,

Se propone crear un espacio de aprendizaje donde la confianza sostenga y donde los cuerpos

sean habilitedos progresivamente para experimentar el acontecimiento del danzar,
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CONTENIDOS

Los contenidos se organizan en torno a nlcleos tematicos que no tienen un orden cronoldgico ni
jerarquico sino que se entrelazan y articulan, abordades integradamente, en una dindmica que
permita ir recuperando y profundizande, en cada clase, lo ya desarrollado. .

Cuerpo y movimiento: La alineacion en formas basicas de locomocién, en diferentes planos y en
posicicnas propias de la danza folklorica y ponular. Diferentes descargas de peso en relacion con
los apoyos: planta y media planta. Teno muscular: registro de los opuestos, tension/distension.
Exploracién sensible en funcidn de graduar el esfuerzo muscular apropiado para cada tipo de
movimienio. ] . ) -
Cuerpo y espacio: Proyeccion de las direcciones del cuerpo hacia el espacio: E'spacici propio y
espacic del otro. Disefiocs y recorridos espaciales. Espacio c¢ircular en la danza folclérica y popular.
Experimentacion con las figuras y desarrollos espaciales de la danza; giro, media vuelta, vuelta
entera, avance, retroceso, zarandeo, esquinas, cadena, rondas, espirales y demas figuras
colectivas y de parejas. Nociones espaciales: Diageonales — Posiciones en cuartes — Espacio
grupal. Pasos bésicos de diversos géneros, pasos particulares de diversos géneros. Espacic
escénico.

Cuerpo y tiempo: Ritmo. Pulso. Contrapuiso. Ubicacién de estos contenidos en pasos basicos y en
patrenes ritmicos de movimiento. Divisidn binaria y ternaria, combinacién de ambas. Regularidad
ritmica en el danzar. Base ritrica de Zapateo basico de cinco percusiones. Potirritmia en fa accién
corporal, Patrones ritmicos que sostienen la danza folclorica y popular. Base ritmica de Repique de
ocho percusiones. Secuencias. Experimentacion e improvisacion con ritmos folcléricos y populares
de Argentina y Latinoamérica.

Cuerpo sensible: mirada, gesto, afecto, vinculo, relaciones interpersonales: individual, en pareja,
grupal, colectivo. Comunicacion en danza. Construccion de sensaciones a partir de la mirada:
contacto, imitacion, improvisacién. Exploracidn del movimiento con pafuelo y pollera. El
movimiento poétice. Dimensién ritual de ia danza.

Repertorio coreografico, vigente: Formas coreogréficas, pasos y coreografias de danzas folklricas
y populares de Argentina y Latinoamérica. Experimentacién e improvisacion coreografica con
diversos rifrnos. *
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PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO I

DANZA DE ORIGEN ESCENICO

FUNDAMENTACION

En el campo de la danza denominada de origen escénico, la Danza Clésica, juega un lugar
importante, manifestandose como discip!iﬁa-lenguaje con una fuerte tradicion sostenida a lo largo
de los siglos. '

A pesar de los cambios conceptuales introducidos por [a irrupcion de ta Danza Moderna, la Danza
Clasica ha sido recuperada por gran parte de las escuelas a nivel internacional, por su aporte a la
formacién general de quienes se acercan a la practica de jas denominadas danzas escénicas.

Asi es como esta danza constituida histéricamente en expresién simbblico-cultural de diversos
contextos, se convierte en portadora de saberes técnices que hacen al campo de la formacién
general y al del lenguaje especifico.

Por lo tanto, este abordaje del espacic curricuiar Danza de Origen Escénice, propone acercar a los
jévenes a los saberes basicos provenientes de la Danza Clasica con el fin de ampliar las
posibilidades de movimiento, desarrollar habilidades y favorecer su calidad interpretativa en funcion
de la produccion artistica, '

Esta propuesta pedagégica que desnaturaliza el medo de construir hegemonia en el campo de la
danza, con 1a superacién de ideas que sustentan la existencia de un tnico cuerpo para bailar y ura
tinica forma de hacerlo, promueve el respeto por la diversidad de los cuerpos y la valoracidn de las
experiencias individuales,

La aprehensiér ~e una variedad de efementos formativos tradicionales, sumados al dialoge con la
contemporaneidad y & la revision permanente de las posibilidades de los jévenes, permitird que
elios puedan efaborar un decir propio, mediante el cual se canalicen necesidades e intereses
cambiantes y se confribuya, de este modo, al desarrcllo del sujeto como ciudadano reflexivo,
creativo, paricipativo, capaz de apreciar !a diversidad, con una actitud critica y positiva frente a la
realidad.

Cabe sefalar gue este espacio cumicufar, que propone una construccion del conocimiento basada
en la experiencia debe brindar al estudiante, las herramientas necesarias para continuar sus
estudios en &l ciclo orientado.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

En la ensefianza y el aprendizaje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de los
estudiantes y las concepciones del docente acerca del conocimiento, del aprendizaje, de |z escuela
y de la Danza, en refacién a los nueves paradigmas. E! desafio, entonces, es construir un espacio
de conocimienios compartidos gue permita el accese a nuevos aprendizajes. Resulta indispensable
por eso, para e} desarrollo de este espacio curricular, un minucioso trabaje cotidiano sostenido por

la relaciéon estudiante-docente.
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Esta sistematizacién del proceso de ensefianza de la {écnica se plantea como una guia para ser
contrastada en forma permanente con las posibilidades reales de los estudiantes. Desde este
espacio curricular, se plantea una mirada renovadora de ta Danza Clésica desde la que considerar
las posibilidades de ampliacion de los movimientos; ia musicalidad especifica de‘cada uno de los
pasos, que define su cardcter; |z disociacidon del tono muscuiar en los distintes segmentos
corporales y una concepcion especial de la presencia escénica.

Por tanto, se sugiere el entrecruzamiento de los contenidos de este espacio curricular con los de
Técnica de la Danza del nivel comrespondiente, para facilitar la aprehensidn de elementos
coincidentes que coadyuven en la creacién de futuras producciones en la experiencia del espacio
escénico,

También se apuntard a! desarrollo de saberes vinculados a los procedimienfos de analisis,
realizacion-interpretacién y comprension de las preducciones, sus efementos constitutives y medos
de organizacién en contextos estéticos diversos.

Can tal motivo, se considera necesario que durante el recorrido por este espacio curricular los
estudiantes se acerquen a las producciones espectaculares no solo locales y regionales, sino
también a las que se realizan a nivel nacional e internacional. Es uno de los propdsitos de esta
etapa fa formacion de un estudiante de mirada critica y reflexiva focalizada en la creacién.

CONTENIDOS
Vale aclarar que los contenidos se organizan en torno a nucleos tematicos que no tienen un orden
cronoldgico ni jerarquico sino que se entrelazan y articutan, abordados integradamente, en una

dinamica que permita recuperar y profundizar, en cada clase, lo ya desarrollado,

Registro corporal, .alineacion y direccionalidad en el espacio como faciores portadores de sentido
en el lenguaje-disciplina de la danza clasica.

Practica de aspectos técnicos que permitan ampliar las posibilidades de movimiento para la
interpretacion de secuencias coreograficas.

Desarrollo de la coordinacién psicomotriz.

Exploracién rifmico-espacial.

Sincronizacion musical. ’

Practica de Juegos ritmico- espaciales.

Recreacion de secuencias coreograficas simples que respeten las particularidades corporales y las
posibilidades de movimiento de los estudiantes.,

Acceso a producciones locales, regionales, nacionales e internacionales tanto en vivo como a
través de soportes digitales (videos, youtube, paginas web, etc.).

Anglisis critico de los componentes de un espectaculo advirtiendo la variacion de elementos y
sentidos,
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PROVINCIA DE SANTA FE ANEXQ

TECNICA DE LA DANZA

FUNDAMENTACION

La técnica de la danza se aloja integrada en el danzar mismo, no esta por fuera del acontecimiento
de la danza, es necesario focalizar y potenciar esta dimensién técnica para derivar en un mayor
desarrolic de posibilidades expresivas y de actualizacién en sut lenguaje especifico.

De esta manera, fa técnica se presenta en esta unidad cusricular, como el espacio en el ‘que los
estudiantes conocen y concientizan ios sostenes corporales para lograr luego una danza fluida; el
aprendizaje de los aspectos técnicos del lenguaje dentro del campo estético propio y particular de
las diyérsas expresiones. ' L ’
La técnica aporta posibilidades para que, quien esta danzando, pueda elegir conscientemente (alli
cuando todo sucede en un mismo tiempo-espacio, en un instante) como resolver situaciones
relacionadas con fa alineacion corporal, la coordinacién, el reparto de los pesos y [a resolucion
ritmica. Por eso, es fundamental ofrecer la técnica a los estudiantes, como herramienta
potenciadora del lenguaje.

En tal sentido, teda técnica esta direccionada a proporcionar una ampliacion de las posibilidades
de movimiento, al desarrollo de aspectos creativos y a la utilizacién de la energla minima
necesaria.

En ei campo disciplinar de la Danza, et como tiene una implicancia directa con el cuerpo: cémo se
resuelven las problematicas técnico-corporales que plantea el movimiento danzado, como se
habilita el cuerpo, como se corporizan los componentes del lenguaje situado en una especialidad,
como se encarnan sentidos en las formas coreogréficas para que no sean mera estética.

Durante el desarrollc de la diversidad de abordajes técnicos, el estudiante se va apropiando de
saberes y contenidos especificos de ia ‘especialidad gue esta desarrollando. La técnica de la danza '
se presenta asi, como un conjunfo de saberes y procedimienios especificos que desarrollan el
lenguaje a partir de las necesidades de cada especialidad, ampliando las posibilidades expresivas
y de actualizacién de sentidos del lenguaje.

Es por elic que, para ei.abordaje de este espacio curricular, se considera de importancia introducir
a los estudianies de iz especialidad en las danzas de origen escénico, &n los fundamentos mismos
de la Danza Clasica y en los de las danzas de origen folkldrico y popular —en particular la técnica
del zapateb criollo. .
Se sugiere |z eleccién de la Danza Clasica desde una mirada renovadora que incorpore el
paradigma de inciusion y propercione a todos los estudianies el acceso a un saber sistematizado
que asegure €l aprendizaje de aspectos técnicos enmarcados en un trabgjo fisico orgénice, que
respete la diversidad de los cuerpos y deje de lade modelos hegemonicos. Esta incorporacion de

nuevos elementos no solo contribuird a la formacion corpora! e integral de los jovenes, sino que
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también abrira el libre accesc a nuevos aprendizajes gue facilitaran la reformulacion de su universo
desde el conocimiento.

Asf mismo se recomienda la eleccion de la técnica del zapateo por ser esta una técnica presente
de manera integrada e integral en distintos patrones ritmicos corporales que sostienen el lenguaje
de esta especialidad y que introducen al estudiante a uno de los aspectes centrales de la danza
popular: su universo ritmico. Se posiciona asi, el despliegue del zapatear, como una técnica
particutar constituida en disefios de movimientos ritmico-sonoros, desde donde es posible
desenhebrar componentes técnicos y desarrotlar un entrenamiento que ensefie la regulacién de la
energia y el uso saludable del cuerpo.

A partir de la aprehensién de estos saberes técnicos, los estudiantes podran desarrellar mayor
conciencia del propio cuerpo, ampliar l& coordinacién psicomotriz e indagar en principios
fundamentales del movimienic como el equilibrio, el ritmo y la alineacién corporal.

Se plantea desarrollar en esta unidad curricular, una {écnica que potencie a la danza desde sus
particularidades estético-significativas y que, actualizada en los intereses de sentidos de las
nuevas generaciones, posibifite el aprendizaje e interpretacion del lenguaje.  Una técnica que
sitvada en la especialidad, forme en el lenguaje y a [a que se pueda regresar toda vez que el
proceso iniciado lo requiera, para desglosar, hacer consciente, sostener y enriquecer un decir

danzado.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

En la ensefianza vy el aprendizaje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de los
estudiantes con las concepciones del docente acerca del conocimiento, del aprendizaje, de la
escuela, de la danza y de la técnica en relacién a los nuevos paradigmas. Por ese, el desafio es
construir un espacio de conocimientos compartidos que permita et acceso a nuevos aprendizajes
donde el hacer interactda con los aspectos técnicos, comunicativos y metodoldgicos.

En el modo de transmigion se da la posibilidad o no, de habilitar la permeabilidad para que los
componentes del lenguaje encarnen los intereses expresivos y de sentido de los grupos que los
vitalizan. De alli que se propone organizar las actividades de tal manera que impliquen la
resolucion de situaciones problematicas, creando focos e intereses de desarrollo sobre el tema a
través de una dinamica de trabajo colectivo. .

En algunas instancias, el docente utiliza su cuerpo como dnico recurso (emite su voz, muestra
movimientos, propone posiciones corporales, cita imagenes, marca ritmos, coordina la repeticibn
de determinadas secuencias) y en otras se vale de recursos externos, generando una zona de
aprendizaje, contagiando con su hacer a los estudiantes. Esta propuesta metodoldgica considera
que cada estudianie pone en juego su corporeidad y su puesta en acto debe estar dada en un
marco de cuidado y acompafamiento.
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PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO 1l

El abordaje metodoldgico se desarrcllard también teniendo en cuenta los posibles recorridos,
desde |a particularidad de cada especialidad: Danza de Origen Folklérico y Popular y Danza de -
Origen Escénico.

Para el desarrollo de este espacio curricular se requiere de un minucioso frabajo cotidiano
sostenido por la relacion estudiante-docente.

Esta sistematizacién del proceso de ensefanza de la técnica se plantea como una guia para ser
contrastada constantemente con las posibilidades reales de los estudiantes. Asi se hard hincapié
en el alineamiento déseo necesatio para el encuentro de las posiciones que la especialidad
requiere, posiciones rotadas, altura adecuada de la flexion, movitidad desde el centro pélvico; y en
el fortalecimiento muscular, prestando especial atencién al cuidado de Ias articulaciories y
respetando las partlcu[andades fisicas de cada estudiante.

Se sugiere también el uso de diferentes recursos que contribuyan a la practica y asimilacién de los
diferentes ejercicios formativos:

Trabajos de preparacién fisica en el suelo gue estimulan el fortalecimiento muscular, ta movilidad
articular, la elongacién; '

Practicas focalizando el equilibrio y el desplazamiento;

Traslados de pesos lalerales y adelanie-atrés en vincuio con el centro bajo abdominal y sus
relaciones con los apoyos y acentos ritmico-corporales,

Entrenamizntos ritmicos corporales en organizaciones binarias y ternarias e introduccion a la
pclirritmia desarrallada y vivenciada en el propio cuerpo,

Ef habito de elongar en cada cierre de clase.

Se recomienda focalizar en el cardcter de los pasos: use particular de |la energia en cada uno de
ellos, en total sincronizacién con la instrumentacion de la misica y/o el acompafamiento ritmico o
ritmico-armaénico,

En consecuencia, se dard pricridad tanto a los saberes a ensefiar como a los modes de ensefianza
para gque el estudiante pueda adguirir saberes técnicos basicos del lenguaje especifico de la danza
criolla, que le preporcionen mayor posibilidad de movimiento y que favorezcan su calidad
interpretativa, en funcién de la produécién artistica.

CONTENIDOS
Los contenidos se organizan en torno a niclecs tematicos que no tienen un orden cronolégico ni
jerdrguico sino gue se enfrelazan y articulan, aburdados integradamente, en una dinamica que

permita ir recuperande y profundizando, en cada clase, lo ya desarrolffado.
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Preparacion Fisica: Formacién muscular. El contro! del esfuerzo muscular. Elongacion y cuidado
corporal en cada actividad realizada.

Cuerpo y movimiento: Ampliacién de las posibilidades de movimiento. Desblogueo de tensiones y
apertura a la fluidez de la energia vital. Tonalidad corporal adecuada. Rotacién de articulacion
. coxo-fernoral. Registro del suelo de la pelvis. Ampliacién de la flexibitidad aﬂiculaﬁ Disociacién del
tone muscular de los diversos segmentos corporales. Movilidad desde el centro bajo abdominal.
Cuerpo y espacio: Espacio interno. Registro del esquema corporal. Postura y alineacion.
Posibilidades de Flexion. Flexion apropiada para la ejecucién de los pasos. Espacio individual.
Desplazamientos en el espacio

Cuerpo v equilibric; Encuentro del equilibric desde la planta de los pies en contacto. con el suelo.
Equilibrio y flexidn. Identificacion de ejes corporales. La indagacién sobre ef peso del Cuerpo y su
descarga a tierra. Peso de distintas partes del cuerpo. Concientizacién del centro de gravedad
corperal como sosién de equilibrio,

Cuerpo, Tiempo y ritmo; Desarroflo de la coordinacidon psicomotriz. Exploracién ritmico-espacial.
Experirentacion ritmico-corporal en organizaciones binarias y ternarias. Didlogos ritmicos.
Pregunta y respuesta. Introduccion a la polirritmia.

Repertorioc y Técnica: Aplicacion de saberes técnicos desarrollados en frases coreograficas
sencillas. Memoria kinética, desarrollo de la capacidad de retener secuencias de movimienio

simples. Disefios de movimiento y cambios de dindmica.
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TECNICA DEL MOVIMIENTO

FUNDAMENTACION

£l moverse corperaimente es una conducta espontanea def individuc. Con el cuerpo y a través de
&l, comunica, expresa, libera emociones y sentimientos, y participa de otros lenguajes expresivos.
Se plantea, entonces, la necesidad de que ese cuerpo en movimiento, adquiera mediante un
procese de aprendizaje, elementos que le permitan desarrollar fa percepcion y motivar la aparicion
de imagenes poéticas que lo direccicnen a un proceso de construccién artistica desde el lenguaje
de la Danza.

En tal sentido, el espacio curricular Técnica del Movimiento, se presenta como una introduccion a
los principios basicos del amplio campo de la Danza Contemporanea, gue brinda a los jévenes la
posibilidad de incorporar a su formacion aspectos relacionados con las huevas tendencias de este
campo disciplinar,

La Danza Contemporanea, que surge a principios del siglo XX como un movimiento revolucionario
en oposicién a la danza académica, se ha transformado histdricamente con los distintos cambics
socizles, manifestandose como expresién artistica viva, con vigencia en la region, el pais y el
mundo.

Desde la propuesta de ura forma mds orgénica de danzar basada en la fluidez, la percepcion del
propio cuerpo y la focalizacién de la relacion tierra—cuerpo-ceniro de gravedad, 'a Danza
Contemporénea, incorpora movimientos de fa vida cotidiana y elabera un decir acorde a la realidad
cambiante.

La imporancia de esta disciplina reside en que aporta a los jévenes los saberes técnicos
necesarios para poder resolver las problematicas relacionadas con la alineacién corporal, la
coordinacién, la sincronizacion y el equilibrio, promoviendo un mejor usc y manejo del cuerpo a
partir de la conciencia del mismo en movimiento y la adquisicion de ciertas habilidades.

Esta propuesta pedagbgica que desnaturaliza el modo de construir hegemonia en el campo de [a
danza, con la superacién de ideas que sustentan la existencia de un dnico cuerpe para bailar y una
anica forma de hacerlo, promueve el respeto por la diversidad de los cuerpos y la valoracion de las
experiencias individuales.

£s indispensable también, que los jévenes puedan utilizar la improvisacién como procedimiento
compositivo en creaciones propias, que les permmitan transitar y experimentar con procesps
productivos contemporaneos, poniendo en juego capacidades come la de abstraer, relacionar,
seleccionar y sintetizar para la concrecion del hecho artistico.

Por consiguiente, se pretende también, que el estudiante pueda intervenir y participar en su campo
cultural, reformulando su universo desde el conocimiento, a partir de una construccion democratica

y reflexiva tanto individual como colectiva.
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CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

E! abordaje del espacio curricular Técnica del Mevimiento se realizara desde los aspectos técnicos

basicos de la Danza Contemporanea.

En la ensefianza y el aprendizaje se ponen en juego las heterogeneidades culturales de los

estudiantes con las concepciones' del docente acerca del conocimiento, del aprendizaje, de la

escuela y de la danza en relacion -a los nuevos y viejos paradigmas. El desafio, por ello, es

construir un espacio de conecimientos compartidos que permita e! acceso a nuevos aprendizajes.
Es asl que resulta indispensable para el desarrolio de este espacio curricular un minucioso

trabajo cotidiano sostenido por la relacion estudiante-docente,

Esta sist_emalizacién del proceso de ensefianza de la técnica se plantea como una guia para ser

contrastada en forma permanente con las posibilidades reales de los estudiantes: )

Se propone como dinamica de trabajo tanto la apropiacién de movimientos y secuencias, como el

uso de la improvisacién para acceder al conocimiento de la técnica.

En cuanto a la apropiacion de movimientos y secuencias a ser trabajadas por los estudiantes,

pueden plantearse como imitacién de los movimientos que propone el docente, o también,

elaborarse individual o grupalmente a partir de pautas que propician la conciencia de las
conexicnes 6seas y la focalizacion de la iniciacion del movimiento, propiciande de este modo el
desarrofio de la percepcion del cuerpo en el tiempo y €l espacio come portador de sentido.

Se considera necesario tomar a ia improvisacioén como recurse metodotégice en tanto facilita:

» el acceso a saberes técnicos para propiciar la bisqueda de caminos propios, a partir de la
exploracion de distintas pautas de movimiento, apelando &l discurso poético que aporta nuevas
herramientas que favorecen ef desarrollo de la percepcion;

¢ la busqueda de material de movimiente, como recurso coreografico, partiende de imagenes e
idcas para ser transformadas en consignas que puedan generar secuencias coreogréficas
simples.

También es impertante, en esta instancia, la construccién de conocimientos fisiclogicos focalizados
en el funcionamiento de la estruclura dsea, para acceder al alineamiente corporal y a la conciencia
de la direccionalidad del movimiento. Para ello se propoene e trabajo tanto individual como en
parejas, recurrienda al toque, para facilitar el reconocimiento de las diferentes partes del cuempo a
través de manipulaciones y focalizando la relacién centro-periferia. .

Tanto el lenguaje anatdmico como el uso de imégenes metafdricas pueden ser recursos en la
busqueda de un tone muscular particular, una calidad de movimiento o la posibilidad de soltar el

peso del cuerpo a tierra.

CONTENIDOS

176

(

(

C ¢ €«



Fo
PROVINEIA DE SANTA FE ANEXO i

Vale aclarar que los contenidos se organizan en torno a nicleos tematicos que no tienen un orden

cronoldgico ni jerarquico sine que se entrelazan y articulan, abordados integradamenfe, en una

dinamica que permita ir recuperando y prefundizandeo, en cada clase, lo ya desarrollado.
Nociones basicas del alineamiente corporal. Conexiones.

Relacitn cuerpe-pise. Peso del cuerpo.

Inventario de apoyos. Estructura en cuatro apoyos.

Movilidad de la columna vertebral. Flexidn y extension.

Relidos desde todas [as posiciones.

Conciencia de los extremos corporales.

Desarrollo de las coordinaciones basica psicomotrices; caminar, correr, saltar,

Relacion centro-extremidades.

Desplazamientos del peso corporaf de pie y en otras posiciones.

Iniciacién a las nociones de tiempo: pulso.

Conciencia del centro corporal. Movilidad.

Conciencia del peso (parcial y total} del cuerpe en todas las posiciones.

Balances, palancas, caidas.

Secuencias basicas en el piso: roles y espirales. Relacion centro-extremos.

Desarrollos de combinaciones psicomotrices mas complejas: caminatas y saltos
combinaciones.

Saltos desde el centro del cuerpo,

Desplazamientos, caminatas.,
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PRODUCCION EN DANZA

FUNDAMENTACION

Con la Produccidn se pone en acto el lenguaje, se habilita el decir a partir d? los contenidos
especificos que los estudiantes estan conociendo. Se inaugura a'si una forma coreografica
colectiva derivada de los elementos constitutivos del lenguaje que se estd estudiando y
vivenciando. La Produccién en Danza articua contenidos técnicos-especificos, contenidos
relacionados con los modos de vinculos interpersonales y las distintas valoraciones que circulan
acerca de las estéticas, poéticas y sentidos de!l danzar.

La danza, gesto cultural, es un proceso surgido de diversos contextos histdrices, culiurales,
econdmicos y sociales, La produccién materializa el concepto de danza situada, danza conectada
con la historia de nuestro pais, de América Latina y del munde y que, devenida en lenguaje, otorga
la posibilidad de participar activamente en la actualizacion de sus sentidos.

Es en las producciones grupales, donde los estudiantes se vinculan directamente con [a accion de
encarnar nuevos sentidos dentro del danzar, y de construir un texto propio y grupal que exprese el
memento particular de aprendizaje por el que cada grupo de estudiantes esta atravesande y gue a
su vez, dé cuenta de la apropiacién del lenguaje artistico especifico gue estan desarroilando.

Los espacios curriculares Produccién en Danza | y |i se proponen desarroliar las capacidades
creativas de los estudiantes, con miras a la realizacién de una produccién corecgréfica grupal en
un continuo proceso de construccion.

Ei énfasis estd puesto en los procescs de produccidn coreografica en danza a partir de los
compenentes del lenguaje, centrando el interés en las instancias vivenciales como momentos
claros del aprehender, v en el proceso de seieccién de materiales para la concrecién de la obra
coreografica.

Se propone generar un espacio de formacién que analice y cuestions los modismos y estereotipos
en el movimiento. Este es: un espacio permeable a las nuevas formas de representacién que tiene
la danza hoy.

Por otro lado, las distintas instancias de muestra permiten a los estudiantes enfrentarse a los
problemas de adaptar los materiales coreograficos a los diversos espacios escénicos, a las
eeformulaciones gue se producen después de que la puesta estuve en dialogo con el publicoy a la
aproximacion de otros elementos que componen la obra (vestuario, iluminacion, escenografia). En
este sentide, las conmemoraciones y efemérides escolares se constituyen en eventos y espacio
donde estas producciones dulicas se ponen en didlogo y movimiento. Pero también se promueve la
presentacion en otros espacios (teatros, centros culturales, espacios publicos, otras escuelas) a

partir de la organizacién de muestras y funciones, y en as instancias de extensidn a la comunidad.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS
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En la ensefianza y el aprendizaje se pcnen en juego las heterogeneidades culturales de los
estudiantes con las concepciones del docente acerca del conocimiento, del aprendizaje, de Ia
escuela, de la danza y de la produccién coreogréfica en refacion a los nueves paradigmes. Por eso,
el desafio es construir un espacio de conccimienteos compartidos que permita el goceso a nuevos
aprendizajes donde el hacer interactda con los aspectos técnicos, comunicativos y metodologicos,
En el modo de fransmision se da la posibilidad o no, de habilitar la permeabilidad para que los
componentes del lenguaje encarnen los intereses expresivos y de sentidos de los grupos que los
vitalizan.

Se propone organizar las actividades de tal manera que impliquen la resolucién de situaciones
problematicas, creando focos e intereses de desarrollo sobre el tema a traves de upa dinamica de
trabajo colectivo. )

En algunas instancias, el docentfe utiliza su cuerpo como Onico recurso (emite su voz, muestra
movimientos, propone posiciones corporales, cita imagenes, marca ritmos, coordina la repeticion
de determinadas secuencias) y, en ofras, se vale de recursos externos, generando una zona de
aprendizaje, contagiando con su hacer a los estudiantes. Esta propuesta metodolégica considera
que cada estudiante pone en juego su corporeidad y, por ellos, su puesta en acto debe estar dada
en un marco de cuidado y acompaiamiento.

El abordaje metcdologico se desarrollard desde la particularidad de la danza contemporanea o de
las danzas de origen folclérico y popular en concordancia con cada especialidad,

El proceso de elaboracién coreogréfica se centraréd en pautas que propeongan posibilidades de
articular componentes del lenguaje con materiales coreograficos que se hayan ido alojando en los
estudiantes en anteriores instancias de repeticidn de secuencias y de improvisaciones, y en la
posterior seleccion del material coreografice para ser situados en una narrativa coreografica
colectiva.

La improvisacién debe, aqui, ser entendida como recurso coreografice. En este sentido, brinda
berramientas para que los estudiantes puedan utllizarla come la blisqueda del material ge
movimiento de una produccién. Lo misme supone partir de imagenes e ideas para transformarias
en consignas de movimiento, procurando generar una breve obra.

Es importante gque se implemente en clase la reflexion y la critica frente a las producciones propias
y ajenas, superando problemas y prot’undizando el proceso creativo.

Se recomienda iniciar el danzar indagande en las minimas posibilidades de movimiento, el ritmo, el
gesto mas elemental, un pulso, para entrar paulatinamente en alternativas de organizaciones mas
compiejas y articuladas.

Se propone inaugurar un entorno poético que haga desplegar las posibilidades que aguardan en
cada estudiante; transformande el espacio-tiempe 2 través de la palabra ritmica acompanando las

consignas, buscando el movimiento con sentido, la metafara corperal, la presencia de la musica
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sensibilizando fos cuerpos, el relato abriendo caminos y habilitando al movimiento poético y ta
musicalidad de los cuerpos. N
Uno de los propédsites principales es el desarrollo de capacidades productivas, interprétativas y
criticas-reflexivas, por lo tante, es fundamental que se garantice no solo la formas:ién en aspectos
técnicos del movimiento sino también en aspectos compositivos que entren en juego con la
organizacién del movimientc vy la creacion de sentido. Este abordaje pricriza el trabajo colectivo
promoviendo i concrecidn de proyectos grupzles, la comprension de la danza como hecho
estético, cuitural y politico situado, vy la generacién de espacios para el andlisis y reflexién-accién
en torno a la produccion propia y ajena.
Los contenidos se organizan en torno a nicleos teméticos que no tienen un orden cronoclogico ni
jerarquice sino que se entrelazan y articulan, abcrdades integradamente, en -una din&mica que
permita ir recuperande y profundizando, en cada clase, lo ya desarrellado.

£,
CONTENIDOS
Sensacion y forma como estimulo iniciador del movimiento (sensacion aire-tierra; formas cerradas-
abiertas, redondas-lineales).
Desamollo de ka nocidén de espacio:
Espacio parcial y total,
Disefios espaciales simples. Lineas rectas y curvas.
Cuerpe y espacio: movimiento abierto-cerrado; chico-grande
Niveles espaciales: bajo, medio, alto.
Secuencias y estructura del relato coreogréfico. Coreografia: improvisacion y composicién,
Iniciacion a las nociones de tiempo: Tiempo interno en la experimentacién del movimiento.
Cambios de velocidades.
Reconocimiento del pulso como eje organizador del tiempo musical.
Ritrmo colectivo.
Calidades de movimiento (ligado-cortado, pesado-fiviano, fuerte-deébil).
Relacién centro-periferia en el movimiento.
Equilibrios y desequilibrios corporales.
Secuencias y estruciura del relato cofeografico. Coreografia: improvisacion y composicion,
Reconacimiento del pulso, acento y subdivisiones del compas. .
Juegos ritmicos-corporales. Abordaje de organizaciones ritmicas binarias y ternarias. Relaciones
entre organizacién ritmica y desplazamientos en el espacio. Comprensitn de lo ritmico como
sostén y campo de sentido en la danza popular.
Experimentacion ritmico-corporal con los diversos patrones ritmicos que habitan en el lenguaje de

la danza.
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Elemenios coreogréficos-expresivos identitarios de las diversas poéticas contemporaneas de |a
danza. '

Experimentacidn, improvisacién y preduccién con elementos vy objetos.

Trabajo con estimulos provocadores de movimientos:_ sonoros, tactiles, narrativos.
Banza y contexto. Significacién sccial de la danza. Rituales danzados.

Lenguaje, apropiacion y subjetividad: actualizacion del lenguaje.

Anglisis critico de producciones propias y ajenas.

175



k3
PROVINEIA DE SANTA FE ANEXD HI

BACHILLER EN MUSICA CON ESPECIALIDAD EN REALIZACION MUSICAL
EN VIVO - MUSICA POPULAR
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FROVINCIA DE SANTA FE ANEXC I

CANTO CON ACOMPANAMIENTO

FUNDAMENTACION ‘

El presente espacio curricular se plantea como uno de los centrales en cuanto a la especificidad de la
formacion en musica popular ya gue se refiere a uno de los saberes caracteristicos del musico en este
campo. Cantar una cancién y acompafiarse anﬁbnicame'nte al migmo tiempo es una de las modalidades de
interpretacion méas habiiuales en el &mbito de lo- popular ¥ se da tanto en el circuito de desempefio laboral
como en situaciones de intercambio entre misicos u otras instancias performativas. En este sentido, se
pueden desglosar dos aspectos que involucra el espacio curricular: uno es el de la importancia de la cancién
en el marco de la cultura de los pueblos como vehiculo de tramas personales, sociales y contextuales, y otro
el manejo de habilidedes en relacion al desarrcilo del acompafiamiento ritmico-armdnico en diferentes
géneros, )

En relacidn a la cancién, se puede notar su importante presencia dentro del repertorio de las misicas
populares, resultando un lugar de cruzamiento entre dos lenguajes: el poético y el musical. Como fendmeno
comunicacional recoge y vehiculiza las vivencias personales de los auiores y su lectura de la realidad
resultando, en muchos casos, un testimonio de sucesos y momentos histdricos, politicos y sociales. Como
tal, se constituye en un emergente de condiciones de produccion especificas de determinadas coordenadas
de tiempo y lugar. Por otra parte, da cuenta de particularidades del lenguaje y su relacion con el texto poético
gue refiejan procedencias, tradiciones, influencias y contemporaneidad. En sintesis, su vinculo con la
memoria v el poder evocativo de la cancidén en el contexto Latinoamericano la convierten en un potente
referente identitario de los pueblos.

Su construceidn misma conlleva tramas complejas de sentido que implican diversas posibilidades de
interpretacién y recepcién, Su abordaje implicard la comprension del texto, uso de Ia voz en diferentes
géneros, desarrolic de aspectos relacionados a lo interpretativo, recursos. técnico-vocales baésicos,
independencia y sincronia ritmica. Estos aspectos, desarroliados a nive! individual, podran ponerse en juego
desde el hacer musical grupal posteriormente.

En cuanto al desarrollo del acompaiiamiento, en primer término, es importante adquirir las herramientas
técnico-instrumentales para el desarollo armonico. Las pautas arménicas generales que se iran adquiriendo
en otros espacios curriculares tendran un correlato en la practica, implementandose los recursos necesarios
para su abordaje particular en fa guitarra y el teclado. '

Por ofra pare, tante en la percusidh como en los instrumentos mencienados resulta necesaria la
sistematizacién y la practica de patrones ritmicos de ios diversos géneros musicales involucrados en el
desarrolio del repertorio que se plantee.

En sintesis, el ejercicic musical actual, en mdsica popular, exige un desempefo multifacético. Un mismo
instrumentista, debe cambiar de funcién frecuentemente y un grupo musical demanda diferentes tareas. Por
este motivo, resulta pertinente una formacidn complementaria al instrumento principal con el gque el
estudiante se encuentre familiarizade, asi como el desarrollo de la capacidad de cantar y acompanarse o

acompa#ar a otros, con instrumentos de percusion o instrumentas armonicos.
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PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO I

La incarperacidn de particularidades de los lugares en donde se implemente la medalidad y su enclave socio-
cultural plantea fa posibilidad de reemplazar el teclade por el acordedn o el bandoneén dependiende de su
dispornibilidad y de la presencia de docentes con la suficiente idoneidad para poder llevarlo a cabo.

Se propone, por atra parte, la constitucion de un cancionero basado en la misica pogular, en sus diferentes
géneros, que contemple la presencia de canciones argentinas vy latinoamericanas en castellano, portugués e
idiomas de los pueblos originarios, amplidndose en menor medida 2 otros idiomas dependiende del manejo

que posea el docente.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

El abordaje de un cancionero basado en fa mdsica popular de raiz folciérica latinoamericana y, también, de
canciores de rock y pop se constituye en un importante recurso didactico para desarrollar, a través de la
practica musical, habilidades técnicas, utilizacién y comprensién de los conceptos teéricos trabajados en
otrcs espacios curricufares como Organizacion del Discurso Sonoro. Ademas, la gran cantidad de
cancioneros infantiles y tradicionales tanto escritos como difundidos a través de la transtision oral y/o
grabaciones constifuye repericrio que serd muy enriguecedor rescatar y explorar en este espacio curricular.
Los contenidos se desarrollardn por medio de fa practica grupal, en un marco de concertacion que permita a
cada estudiante adguirir destrezas individuales participande de una experiencia colectiva.

En una situacién de “clase ensayo”, el docente puede dar lugar a la experimentacidn y el juege, moderando y
proponiendo elementos técenicos, para luege dar paso & instancias de reflexién que vinculen a la practica con
la teoria.

Cantar y tocar a la vez implica desarrollar una serie de habilidades vinculadas a la independencia ritmica y
melSdica-armanica. A su vez, la letra de la cancion exige una conceniracitn especial referida al significado
del texto y su interpretacion. De esta manera, se plantea la necesidad de trabajar todos estos aspectos de
manera gradual y-conjunta, )

Por otro lado, los ritmos argentinos y latinoamericanes presentan una impontante comp!ejidéd que muchas
veces se encuenira vinculada a los ritmos del rock, pop, blues o jazz. Es por esta razén que se sugiere
secuenciar los contenidos en orden de dificultad ritmica y melodica-armonica en relacion a los generos.

£n la escritura de la cancién popular, confluyen diferentes simbologias que incluyen cifrados, tablaturas y la
notacién tradicional. Se hace necesario, entonces, trabajar sobre el manejo de estos codigos, la
particularidad de cada género y los aspectos interpretativos que implican.

ta audicidn y el andlisis de referentes individuales de fa cancion popular (intérpretes o canfautores) o de
grupes constituira una fuente de conocimiento de modalidades interpretativas y recursos que enriquecera la
practica musical en este espacio. También, Iz incorporacion de la grabacién como recurso tecnolégico puede

referenciar los avances y los aprendizajes individuales y/o grupales adquiridos,

CONTENIDOS
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Dado que en el ingreso a esta secundaria no se exige un instrumento musical determinado, se propone
secuenciar los contenidos propuestos para primero y segundo aflos de acuerdo a las caracteristicas de los
estudiantes.

Canto y ritmica corporal

Canto y sincronia (metrénomo, sobrebandas [pistas grabadas], grabaciones). Canta en sincronia con los
componentes del metro {{iempo, acento, divisidn) Variaciones sobre compenentes del metre (omisién de
tiempos, acentos y divisiones; contra tiempo; combinaciones) -
Utilizacién de la peréusién corporal para cada elemento.

Graficacion, lecturas analégicas, escritura convencional.

Juegoé de manos. Movimientos corporales en simultaneidad con el canto (recitacios. conteos, ostinatos
vocales): esquemas de movimiento o pasos de baile.

Recitados ritmicos y su emplec en Rap, Hip Hop, Rock, Payada, Tango, etcétera.

Canfo y pequefia percusion

Técnica de interpretacion basica de los instrumentos de la pequeiia percusion.

Denominacion. Modos de ejecucion, Mediadores.

Ostinatos. Claves ritmicas propias de los ritmos tradicionales. Tipos de grafias: analégica y convencional.
Ostinatos ritmicos para acompaniar canciones con diferentes metros.

Canlio y guitarra

Descripcién del instrumento y sus partes. Técnicas bésicas de interpretaciéon. Usc de mediadores: dedes,
ufias, plectre.

Tablatura para estructura de acordes. Disefios para rasgueos. Cifrado silbico, americanc, en ndmeros
rmmanos.

Patrones basicos de ritmos folcléricos argentinos. Rasgueos.,

Patrones basicos de ritmos urbanos: cancion, balada, pop, rack. Rasgueos.

Posiciones basicas de los acordes.

Vinculacién con los contenidos de armonfa propuestos en Organizacion del Discurso Sonoro.

Canio y feclado

Diferencias y similitudes entre Piano, Porta Sonidos, Sintetizador y Organo. Otros teclados: :acordeén‘
bandonedn.

Tabiatura para estructura de acordes basicos segun cada tonalidad. Cifrado sildbico, americano, en nimeres
romanos.

Patrones ritmicos basicos de ritmos folkidricos argentinos. Acompafiamiento.

Patrones ritmicos basicos de ritmos urbanos: cancion, balada, pep, rock. Acompafiamiento.
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Vinculacion con los confenidos de armonia propuesfos en Organizacidn del Discurso Sonoro.

Reperiorio

Abordaje de repertorio aplicando las modalidades de acompafiamiento trabajadas: cancionere infantil y
tradicional. Cancionero folclérico argentinc y latinoamericano. Canciones de rock y pop. Canciones en

poriugues y en idiomas de pueblos criginarios.

Analisis auditivo, auditivo-visual de cantanies y canfautores.
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CANTO COLECTIVO

FUNDAMENTACION

El canto colectivo representa la posibilidad de hacer musica a través de la voz en una instancia grupail.
También implica el desarroflo de contenidos estrictamente musicales y los referidos a fas relaciones
humanas. En cuanto a los aspectos musicales, se tendrén en cuenta especialmente los vinculados al uso de
la voz, la emisidn del sonido, la toma de conciencia del registro, la respiracion, la afinacién, la sincronia
ritmica, la armonia, la expresividad, la creatividad, asi como también (o relativo a particularidades estilisticas
y de interpretacién. Por otre Jado, la necesidad de lograr un resultado de grupo, supone acordar, decidir,
entender el rol de cada uno, colaberar en la resolucion de dificultades, escuchar al otroy sensibitizarse en el
marco de la experiencia colectiva, )

En Mdsica Popular se presentan diversas instancias de agrupamientos vocales que implican lo colectivo mas
alla de la formacién coral tradicional. El canto colectivo al uniseno, el cante antifonal asi como el canto con
acompafnamienta pero realizade principalmente en forma grupal.

Se propone como punto de partida la incursién en el canto colectivo propic de nuestro folklore, incorporando
ia copla, la baguala, el canto con caja. También se plantea en este espacio, el desarrolio del canto al
unisono a partir de otros géneros musicales. El mismo posibilita el acercamiento a las canciones, la
desinhibicién y la incorporacién paulatina de recursos técnicos como preparacion del canto a voces. La
construccién de un repertorio basado prioritariamente en la cancion latinoamericana y argentina supone la
incorporacidn de canciones en portugués y en Jos idiomas de los pueblos criginarios. También formardn parte
del repertorio las canciones que atiendan a los intereses de los estudiantes y las provenientes de diferentes
regiones del mundo.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Aprender a cantar con otros solo es posible en un clima de distension, confianza y respeto, Esto posibilitara
lograr la desinhibicion necesaria para manifestarse expresivamente y disfrutar con ta voz. A partir de esta
situacién sera posible también, detectar algunas problematicas comunes como la desafinacion, los cambios
de voz, los registros sin desarrollar, problemas especificos en lag cuerdas vocales y la poca experiencia en la
practica de cantar.

Se sugiere cuidar la eleccién del reperiotio atendiendo a las probleméticas detectadas en el grupe de manera
que sea posible resolverlas, sin que esto implique dejar de lado el placer por cantar.

También se propone incorporar recursos orientados a la percepeidn de la poesia, el fraseo y Ios aspectos
formales de las canciones.

Sera de imporiancia que se promueva el autoconocimiento por parte de los estudiantes favoreciendo la toma
de conciencia del registro, de los drganos gue intervienen en la emision de la voz y de alguna problematica

especifica. De esta manera, se posibilitara el desarrollo paulatino de Ia autonomia.
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E! conocimiento de cantantes, cantautores y grupos vocales relevanies fundamentalments de Argentina y
Latincamérica posibilitara la apropiacion del reperto'rio popular en donde la voz tiene un lugar preponderante.
Mediante el andlisis de sus paricularidades de interpretacion, la vinculacién con los géneros, sus registros y
timbres, los estudiantes iran profundizando en a valorizacion del patrimonio musical. |

Si bien se plantea el canto al unisono como eje del trabajo en esta etapa, se propone incorporar
paulatinamente recursos gue posibiliten el desarrcllo de fa independencia y la introduccién a [a armonla. En
tal sentido, se sugiere la incorporacidn de canciones con ostinates, grupo instrumental, scbrebandas y/o
lineas de bajos, realizados a través de transmisién oral,

En relacién al uso de la tecnelogia en el marco del Canto Colectivo, la grabacién como herramienta implica la
posibilidad de corregir errores, observar particularidades y registrar experiencias cr.eativas individuales o
grupales, De tal manera, se plantea su incorporacién habitual en el transcurso de la clase, ensayos yfo

recitales.

CONTENIDOS
Se presentan los contenidos para primero y segundo afios, secuencidndose la dificultad del reperterio de
acuerdo a las caracteristicas del grupo. '

Exploracién de la voz. Voz cantada y voz hablada,

Respiracion, refajacion, postura. Vocalizacion, afinacion.

independencia auditiva,

El aparato fonador. El timbre de las voces. La clasificacién de las voces.

El uso de la voz en el reperoric popular. Analisis interpretativo y de identificacién de voces.
El desarrollo de la atencién y la concentracién.

E! desarrolloe del compromiso y la responsabilidad én las presentaciones, muestras, recitales.
El desarrollo de la perseverancia en la resolucion de dificultades.

Repertorio de canciones:

Argentinas (folkléricas, pop, rock, tango cancién.), latinoamericanas, del mundo, infantiles.
Entonacién de: )
Canciones al unisono, a capella, con sobrebanda, con acompafamiento instrumental, con ostinatos, con
patrones ritmicos, con lineas de bajo. Canciones por terceras y sextas.

Céancnes y quedlibets con conciencia arménica,

Melodias y ejercicios en dmbilos apropiados a los estudiantes en distintos modos y tonalidades, con y sin el

nombre de [as notas.

Produccion de frabajos de investigacion, analisis auditivo y auditivo—visual relativo al canto popular.
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INSTRUMENTOS NATIVOS SUDAMERICANOS

FUNDAMENTACION .

La implementacion del presente espacio curricular propone el conocimiento y la incorporacion a la ejecucion
musical de instrumentos nativos sudamericanos gue se encueniran vigentes en Ias‘préclicas musicales de
los pueblos de esa regidn.

Dado que el repertorio de misica latinoamericana sera ampliamente abordado a lo largo de la formacion en
misica popular, parece pertinente profundizar en el conocimiento de algunos de sus instrumentos
caracteristicos delimitando la zona de procedencia a Sudamérica. Este espacio plantea un recorrido desde la
construccion del instrumento y el aprendizaje de su técnica de ejecucion hasta la interpretacion individual y
colectiva, Dicho enfoque brindard la posibilidad de aplicacién de conocimientos: aclsticos y musicales y
también la comprensién de particularidades relacionadas a las cosmovisiones de los pueblos y rasges
identitarios.

La gran hegemonfa ejercida por una formacion musical europeizante, enfocada a determinados periodos
histdrices, ha respondido a un paradigma de exclusion sistematica de estos instrumentos y por ende de la
miusica realizada con ellos. Es en este punto entonces donde el enfoque sobre la conternporaneidad se
conecta con expresiones musicales de fos pueblos de Latinoameérica. En ese senfido, sus instrumentos
constituyen un legado que a su vez ha ide cambiando sus particularidades, integrandose a la practica musical
de diversas maneras. Es importante también conocer e incorporar la modalidad de ejecucion colectiva que
caracteriza a algunos de estos instrumentos y que parece adecuada en la implementacién de la practica
concreta de los mismos.

Se nhecesitan por lo menos dos personas para producir una melodia en algunos de ellos y esto incorpora una
concepcion de estrecha comunicacién con los deméas musicos y el trabajo solidario en el hacer musical
grupal. Esto se relaciona con una cosmovision de algunos pueblos de Latinoarnérica que integran lo dual a la
construceion de sus instrumentos, tanto aeréfonos como membrandfonos.

El conocimiento de los instrumentos sonoros de nuestro continente supone el acto de estimar y asumir la
herencia del patrimonio cultural. Valorarlos en su originalidad y aportes a las expresiones musicafes del
pasado y en la actualidad, es el propdsite de ia materia.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

En el presente espacio se sugiere un abordaje tedrico-practico de los contenides, teniendo en cuenta la
secuenciacién progresiva de dificultad y complejidad en cuanto & la construccion de los instrumentbs ¥ asu
técnica de ejecucion. Si bien algunos contenidos deberan trabajarse desde lo individual, el foco en la
ejecucion musical se plantea desde la practica colectiva.

Se sugiere €l trabajo con sikus, antaras y zampofias en el primer afio de implementacion por su relativa
accesibilidad, variedad de materiales y modalidad de gjecucién y la incorporacién de quenas y pincuyos en

el segundo,
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Se propone entonces, €l conocimiento de los instrumentos desde diversos puntos de vista, estudiando sus
caracteristicas timbricas ligadas a lo actstico y a los materiales, que permitira incursionér en su construccion,
en los casos en que el grado de complejidad de la reafizacién lo permita. Dado que son instrumentos que no
estan presentes en el mercado se reguerira del contacto con personas especializadas en su construcgién ylo
ejecucion.

Por otra parte, el conocimiento de otros aeréfonos de construccién y ejecucién mas compieja, asf como de
cordéfonos, membrandfonos e ididfonos, se plantea a través del andlisis de audio, video y de la investigacion.
Estos podréan incorporarse a la ejecucion colectiva en la medida de que fas posibilidades materiales y
técnicas institucionales lo permitan.

Es importante ia inclusion de la audicion y analisis de las musicas en las cugles se utilizan estos
instrumentos, las diferentes combinaciones timbricas y también las modalidades de interpretacién y recursos
técnicos de instrumentistas que resulten referentes.

Se incorporaran, en lo posible, los recursos tecnoldgicos como la grabacién al trabajo cotidiano, la misma
constituye una herramienta privilegiada en la circulacion de la misica popular. Esto permitira tener una
gontinua referencia de los logros obtenidos tanto en la construccién de instrumentos como en la ejecucion

individual y grupal.

CONTENIDOS

Para Primer afio se sugiere;
Siku, antara y pincuyo: -
Caracteristicas fisice-aclsticas. Materiales y elementos técnicos para su construccidn. Notacién, tesitura,
escala diatonica de sol y re mayor.

Registros. Construccion del siku malta (registro medio} y de la antara.

Técnicas y posibilidades de ejecucion;

Respiracié.n diafragmatica, relajacidn, soplo y digitacion.

Ejecucion duat (sikuri) e individual {zampoefia).

Agrupaciones instrumentales: Las orquestas de siku.

Las orquestas de pincuyos. o pinguilladas.

Repertoric:

Rondas infantiles, vibancicos, marchas dé sikuri, dianas, huaynos y carnavalitos.

Otros aerdfonos, cordéfonos, idibfonos y membrandfonos sudamericanos.

Produccion de trabajos de investigacién y anélisis auditivo—visual

Pars Segundo anfo se sugiere;

Clasificacién de los instrumentos por produccién sonora,

Aerdfonos en sus tres especies. trompas, lengietas y flautas,

Zampoha diaténica de dos hileras (19 0 23 tubos). Zampofia cromatica de dos hileras (29 tubos).
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Construccidn, Téchicas de ejecucion.

Quenas, pinkuyos y tarkas,

Organologia, fesitura, notacidn, registros, dispersion.

Repertorio:

Villancicos, marchas de sikuris, dianas, huaynos, caernavalitos, diabladas, baiiecitos:, cuecas, escondidos y
chacareras.

Otros aeréfonos, cordéfonos, idiGfonos y membrandfones sudamericanos.

Produccién de trabajos de investigacién y anélisis auditivo y auditivo~visual,
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ORGANIZACION DEL DISCURSO SONORO

FUNDAMENTACION

El presente espacio curricular propone la préactica y el analisis musical auditivo como punto de partida para ia
adquisicion de los saberes basicos del lenguaje musical. En este sentido, se entiende comoe practica el hacer
relacionado a la ejecucion vocal y/o instrumental, la improvisacion y |2 creacién. En relacidén a los saberes
bésicos, los mismos se refieren a los parametros musicales y sus diferentes formas de grafia, asi como
también a los aspectos vinculados a la textura y a la forma.

En cuanto al analisis musical auditivo, se ptantes la necesidad de abordarlo desde |a sintaxis, la estructura,
los parametros y, en este marco, los aspectos interpretativos y compositivos de las ob[as, su posicién dentro
del género y en la cultura. Esto permite remitirse a los saberes basicos del lenguaje musical pero
enmarcados en el contexio. En tal sentido, se considera prioritario el estudio de manifestaciones locales,
argentinas y latincarmericanas para lo cual se tendran en cuanta sus modos de produccién y circutacion en el
abordaje de los contenidos.

La improvisacidn, la transmisitn oral de ideas a través de un insfrumento o del canto, determinan la aparicion
de codigos en los que la memoria y el desarrolio del oido ocupan un lugar preponderante junto con la
concentracion. Por esta razén, se hace necesario el desarrolio de actividades que permitan manejar estas
herramientas fundamentales para la franscripcién, (a lectura, la interpretacion y la ejecucién musical. También
se propone la utilizacién de la grabacién como recurso para plasmar ideas personales, y/o registrar
improvisaciones grupales o individuales, de las que se pueder realizar analisis posteriores o transcripcienes.
Junte con los aspectos citados, el desarrclio de la lecto-escritura tradicional aporia el marco tedrico que hace
posible la incorporacion de mayores recursos para la comprension y elaboracién del discurse sonoro. Del
mismo modo, el abordaje de otros tipos de grafias de uso actual como cifrado y tablaturas, asi como las
busquedas de escrituras no tradicionales propias de fa musica contemporanea, completard la vision de

lenguajes musicales diversoes.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Para este espacio curricular, se sugiere que el hacer sea el punto de parfida y Hegada para la
conceptualizacion de los contenidos relacionados con el lenguaje musical. En este sentido, deben tenerse en
cuenta estrategias metodolégicas que den preponderancia al trabajo de produccién individual y grupal.
Pensar en una metodologia centrada en la practica no invalida la enseiianza de la teoria, ya que estaes la
base de la praxis y no su opuesto. La educacion musical no debe reducirse a una suma de experiencias 0 a
la adguisicion de destrezas o habilidades, sino que debe estar relaciocnada con el desarrollo de ia
comprensién, e anatligis y la valoracion.

Escuchar y explorar caracteristicas y posibilidades de diferentes fuenies sonoras, experimentar con mcdos y
medios expresivos, organizar los resultados en producciones individuales y grupales, y reflexionar sobre ello

permite al estudiarie intreducirse en ¢! lenguaie musical por su practica, disfrutarlo y comprender su lagica,
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sus posibilidades comunicativas y su significacion social a través de una adecuada presentacion y
contextualizacién de las obras. Esto favorece la comprension, la apreciacion estética y la valoracién de las
“distintas expresiones musicales,

Se'incluye el analisis auditivo y auditivo-visual como herramienta fundamental tanto para ia comprension de
fos diferentes géneroé y sus particularidades como para el abordaje de las transcripciones. Se sugieren
diferentes opciones de.andlisis: de un tema musical a través de fichas de analisis auditivo, de un video
completo o de alguna seccién, de un recital en vivo, de un CD y comparacién de versiones con o sin partitura.
Para sostener una metodologia basada en la experiencia y en el desarrollo sensorial, es condicidn
indispensable un clima de clase apto, que distienda y libere, que proponga el juego y no la inhibicion, que
establezca codigos de respeto y multiples posibilidades para el desarrollo de la creatividad, el oido interior y
la percepcion. )

En el arte, también los avances tecnoldgicos se reflejan en nuevas maneras de componer y de percibir las
cbras artisticas. La computadora, las cdmaras digitales, las redes sociales permiten, a través de programas
especificos, experimentar y manipular con variedad de sonidos e imagenes, generando composiciones
musicales y/o visuales propias. De alll que un aprendizaje significativo, situado y contextualizado, no puede
dejar de lado un abordaje con y desde las TIC, ya que en'la mayeria de las realidades son parte de la vida
cofidiana de los estudiantes. La utilizacion de programas especificos gue estimulen la creacién individual y/o
grupal de proyectos musicales referidos a la composicién, analisis, experimentacién sonora u otros aspectos
del lenguaje musical, permiten a los estudiantes ser participes directos del hecho musical, estimulando su
creatividad, el gusto estético y la mirada critica. A la vez, posibilitan trasladar e! trabajo aulico a su entorno
inmediato, propiciando a autonomia en el aprendizaje.

El acceso a musicas de todo tipo mediante el uso de internet, la posibilidad de archivar en diferentes
formatos que permiten la escucha individual {CD, mp3, celulares), el usc de auriculares y ecualizadores
expande considerablemente las posibilidades de desarrollo auditivo.

En relacidn a los contenidos, se proponen dos ejes: uno referido a los elementos del lenguaje y otro, a la
produccién. El trabajo con los ejes planteados debe realizarse pensando en la continua integracién de los
mismos. Los contenidos pauvtados en el Eje 1 son soporte para el desarrollo del Eje 2, ya que no se puede
pensar en una comprension integral de la musica sin tener en cuenta todos los aspecics que la integran: lo
melédico, fo ritmico, fo formal, io :textural, o arménico, ete. Para que el trabajo con los estudiantes no
descanse sélo en cuestiones técnicas due limiten el conocimiento, el proceso debe involucrar la produccién
para la apropiacion de la abra, desde su construccion hasta su analisis critico contextualizado.

El desarrollo de los contenidos propuestos, podra planificarse en diferentes unidades curricuiares gue
adopten ios formatos de seminarios ¢ falleres de produccion, proyectos, coloquios, efc., seguin las
necesidades y la organizacién horaria de las instituciones. Estos formatos deben frascender los espacios
puramente musicales para generar articulaciones entre distintas areas, asi como también con distintos

grupos de estudiantes, permitiendo espacios comunes de aprendizaje.
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Una de las opciones gue mejor se adapta a la realidad de las disciplinas artisticas es la modalidad taller que
brinda el acceso al conhocimiento a fravés de la integracién de diversas areas disciplinares y constituye un
espacio de reftexién que permite un alto grado de participacion grupatl y compromiso con la tarea. Posibilita el
anélisis critico de los supuestos tedricos, metodoldgicos y vaiorativos que spstentan las practicas
pedagdgicas cotidianas en la escuela y constituye la modalidad por excelencia del “aprender—haciendo™.
Permite organizar la tarea en tornc a un proyecto concreto cuya responsabilidad es grupal y compartida entre
docentes y estudiantes. A la vez, dicho proyecto se genera en torno a una situacion problematica

determinada gue se obtiene de la observacion y cuestionariento al propio campo disciplinar,

CONTENIDOS

En relacion con los elementos del lenguaje musical

La percepcion, comprension y verbalizacién o escritura en fichas o descriptivas de:

Modelos formales de diversos géneros que incluyan: a-canciones; b-canciones en version instrumental; c-
musica instrumental.

Modelos formales folkléricos: a- canciones (baguala, vidalita estilo, etc.); b1- las danzas de coreografia libre
(carnavalito, chaya, etc.); b2- tas danzas de corengrafia fija (chacarera, gato, efc).

Principios comparativos en la construccion formal (permanencia, cambio, retorno y sus medalidades:
igualdad, semejanza, desemejanza, contraste, repeticion, simetria y asimetria).

Tipologias formales (frases, semifrases, motivos, formas unitaries, binarias, ternarias, rondé, tipo variacién,
cambio constante). -

Diferentes organizaciones timbricas {distintos tipos de voces y organizaciones vocales, distintos tipos de
instrumentos y organizaciones instrumentales).

Diferentes texturas.

La percepcion, comprensidn, marcacion con gestos de compas y escritura de metros de 2, 3 y 4 tiempos de
ple binario y ternario. '

La percepcion, comprensian, marcacion-ejecucién, memorizacion y escritura de:

Finales y comienzos en tiempos fueries y débiles.

Tempos lantoes, moderados y rapidos.

Ejercicios o canciones que incluyan los contenidos planieados.

Ritmos sencillos en los dos pies con figuras hasta la semicorchea sin sincopas (2 y 4 compases).

Rilimos sencillos con texto -realizados a partir del texto o colocando texio a ritmos dados.

L.a percepcion, enfonacion y/o ejecucion, memorizacién, comprension y posiericr escritura de:
Melodias y/o ejercicios en modo mayor y menor, delimitando movimientos melddices {grade conjunto, nota

repetida, saltos).
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Modelos de altura teéricos: intervalos (simples), escalas (mayor-menor antigua y arménica-pentaténica),
acordes {mayor y menor). '

Procesos cadenciales en modo mayor y menor (IV-V-I- y H-V-t utilizando V mener y mayor en ¢l mado menor
y la escritura en nimeros romanos y ciffado americano). )

La incorparacion de programas de escritura (sibelius, encore, finale) en la tarea individual y grupal, para la
comptension de los elementos del lenguaje musical.

En relacion con la produccion del lenguaje musical

La participacién en proyectos musicales individuales, grupales y colectivos de ejecucién instrumental y/o
vocal en situaciones gue requieran.

Entonar y/o ejecutar melodias con o sin acompafiamiento arménico.

Entonar yio ejecutar melodias a dos y tres voces con o sin acompafiamiento arménico.

Ejecutar e improvisar ritmos utilizando los diferentes metros, cambios de tempo y texturas.

Experimentar con los sistemas de organizacion de alturas polarizados (sistema modal, sistema tonal) y no
polarizados (atonalismo libre, serialismo, uso del continuo de alturas).

E! desarrollo de la imaginacién, la creatividad y la sensibilidad estética a través de la participacién en
proyectos grupales o individuales en situaciones que requieran:

improvisar motivos ritmicos y melddicos con la voz, percusién y otras fuentes sonoras.

Crear motives ritmicos y melddicos y escribirlos.

Crear & improvisar motivos ritmicos y melédicos, y grabarlos.

Trabajar a partir de diferentes tipos de textos, creando ritmos, melfodias o senorizaciones,

Experimentar con los diferentes pardmetros del sonido a partir de diversas motivaciones.

Incorporar recursos tecnolégicos en los procesos creativos (celulares, programas de grabacion o escritura).
tmprovisar sobre bases grabadas.

Ejecutar diversos instrumentos explorando sus posibilidades timbricas.

Desarrollar proyectos de improvisacion y creacion pautando forma, metro, texio u otros aspectos.

La realizacién de proyectos musicales que invelucren a otras disciplinas/ lenguajes artisticos considerando
los intereses de los estudiantes. '

La incorporacion de programas de escritura (sibelius, encore, finale) para la creacion individual o colectiva.
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ENSAMBLE

FUNDAMENTACION

E! e_nsambfe es, esencialmente, la actividad musical practicada en grupo. Como espacio curricular,
representa ia posibilidad de poner en préctica todos los aspecios estudiades en los otros espacics
combinandoles con los especificos para Hegar a un resultado final. Entendiendo como resultado final un
ensayo, una muestra, un concierto, un recital o una grabacion,

Tocar con otros plantea el desarrollo de cuestiones musicales especificas, por un lado, y de telacicnes
humanas, por otro. En relacién a lo musical, los aspecios referidos a la afinacion, la independencia, la
psicomotricidad, la sincronia, la respiracion, la atencion, la concentracidn, i creatividgd; la expetimentacion,
la interpretacion, el conocimiento de caracteristicas especificas de géneros o estilos se desarrollan desde lo
individual a lo grupal. Por otro lado, 1a voluntad, |2 perseverancia, |a responsabilidad, el respeto, la solidaridad
hacen que el resultado musical se trasmita en un estado de piacer y sensibllidad que permita la verdadera
comunicacion, no solo entre los musicos sino también con ef publico.

A partir del dio ya se presenta la necesidad de escuchar al ofro, acordar, dialogar, entender y aprender
como funciona el instrumento musical que se incorpora. A medida gue el nimero se incrementa en distintas
formaciones -frics, cuartetos, bandas, conjuntos, crquesias-, aparece también la necesidad de un/una
directorfa que ayude a ensamblar, entrar, cortar, respirar en forma conjunia.

En refacion al desarrollo timbrico, se propone partir del conocimiento de las posibilidades timbricas
corporales, asi como también del ensamble de percusidon con ta paulatina incorperacién de los instrumentos
disponibles en el aula y de la voz.

En cuanto a las diferentes formaciones y combinaciones posibles se sugiere partir de la produccion musical
colectiva v gradualmente incotporar la practica con agrupaciones pequefias hasta dios, que presenten atro
tipe de desafios en ef plano individual. '

Serd prioritario el abordaje de un repertoric latinoamericano y argentine, constifuyende formaciones
instrumentales acordes a diferentes géneros, teniendo en cuenta las posibilidades y destrezas desarrolladas
por los estudiantes.

Otro aspecto a abordar en. el presente espacio, es el relacionado con la tecnelogia, por lo cual es importante
incursionar en formaciones instrumentales actsticas, eléctricas o sus posibles combinaciones, para lo cual se
deberan otorgar herramientas basicas. El recital o la grabacion suponen conocimientos especificos

relacionados a la acustica de las salas y a la amplificacién de los instrumentos.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS
El presente espacio se plantea como la posibilidad de hacer musica grupalmente disfrutande de la
experiencia de asumir un rol que ademas de resultar un aprendizaje vy un espacio de goce en lo individual

resulte provechoso para el conjunto.
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Tacar en grupo supone trabajar en un clima de distension, confianza y respeto que posibilita lograr la relacion
con el instrumento, la voz y los pares necesaria para manifestarse expresivamerite y disfrutar. A partir de esta
situacién de trabajo sera posible detectar algunas de las problematicas gue puedan surgir en el desempefio
individual o en la resultante grupal en relacidn a cuestiones musicales y/o humanas,

En la eleccidn del repertorio a abordar deberan tenerse en cuemta las destrezas en el i"nanejo de los
instrumentos o la voz. Si bien en l1a instancia grupal pueden mejorarse las posibilidades instrumentales o
resolverse probleméticas puntuales, es importante cuidar que la complejidad del repertorio no implique dejar
de lado el placer por hacer milsica.

Sera relevante que el estudiante adquiera plena conciencla de sus logros, recorridos y lkmitaciones,
adquiriendo un rol mas dindmico en el trabaje grupal. El planteo es que pueda ir pasando, segun el
repertoric, por diferentes instrumentos y funciones (melodia, acompanamiento melédico-arménico) y por el
canto. Esto posibilitard una formacién mas integral, de mayor ductilidad, menecs especifica y de menor rigidez
en esos aspectos.

De acuerdo a las experiencias musicales y la aproximacién a diferentes instrumentos que irédn teniendo en
otros espacios curriculares, la formacién timbrica se ird adaptando y la complejidad podra ser mayor.

E! conocimiento de agrupaciones vocales e instrumentales de diferentes géneros fundamentalmente de
Argentina y Latinoamérica posibilitara un acercamiento al repertorio popular y, ademas, al tipo combinaciones
timbricas habituales en los géneros y modalidades interpretativas. Mediante el anélisis de sus
particularidades de interpretacian, la vinculacién con los géneros, sus registros y timbres, los estudiantes iran
profundizando la valorizacion del patrimonio musical,

La grabacién resulta una herramienta privilegiada en musica popular en diversos usos coma la composicion,
el arreglo, fa transmisidn y el aprendizaje. En el marco de este espacio curricular, la grabacion implica la
posibilidad de evaluar y cotejar el trabajo realizado con instancias antericres, corregir errores, observar
particularidades y regisi-zr experiencias creativas individuales o grupales. Por este motivo, es muy imporiante
gue se incorpore al trabajo habitual en el transcurso de la clase, ensayos y/o recitales.

CONTENIDOS
Dado que en e! ingreso a esta secundaria no se exige un instrumento musical determinado, se propone -en el
primero y segundo afios- secuenciar, los contenidos propuestos de acuerdo a las caracteristicas de los

estudiantes y a los timbres que se presenten,

Refativos af funcionamienta

Estudic individual de partes. Cuidado de instrumentos, atriles, partituras. Responsabilidad en el cumplimiento
de horarios de ensayos, pruebas de sonido, grabaciones, recitales. Concentracién en el ensayo y recital.
Respeto y atencion hacia el director/a o responsable musical. Colaboracion y cuidado en el armado de sonido

e instrumentos para ensayo, en el escenario y en traslados.
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Relativos al desempefic instrumental

Afinacion individual y grupéi en base a unisono, intervalos, acordes, con una sofa nota o con melodias,
Ubicacién en la tonalidad, manejo de escalas y acordes para la improvisacién.

Independencia, sincronia ritmica y melédica-arménica. Precisién en entradas y cortes.,

Imitacién ritmica y meiédica-arménica instantanea, de motivos, frases, melodias completas, patrones.
Matices, niveles de intensidad individuai y grupal. -

Conciencia de la forma para la organizacién def estudio, ensayo ¢ memorizacion.

Ubicacion en la funcién instrumental relativa a la textura y a la composicién de la cancion o musica
instrumental que se ejecute.

Ejecucion e interpretacién de los diferentes tipos de grafias propias de los géneros.
Conocimiento de las particularidades expresivas e interpretativas de los géneros,

Relafivos a tipos de ensambles o combinaciones Himbricas

Sonidos del cuerpo, ritmica y de efectos. Timbres no tradicionales o cotididfonos (plasticos-juguetes-semillas-
botellas-etc.). '

Combinacicnes de instrumentos de viento o cuerda. Ensambles aclisticos. Ensambles eléctricos.

Ensambles propios de ios géneros folklore- rock-tango-cumbia- pop-jazz,etc.

Incorporacién de la tecnologia vy efectos éctuafes: computadoras (loops-efectos.etc.), scrafching (técnica de
dj utdizadas para producir sonidos caracteristicos a través del movimiento de un disco de vinilo).

Anélisis auditivo, auditivo-visual de diferentes agrupaciones musicales.

Repertorio:

Musica instrumental y /o vocal: folkidrica argentina y latinoamericana, de tango, de rock, pop, jazz, cumbia,
fusion. Otros géneros propuestos por (os estudiantes. Musica compuesta por los estudiantes.

Produccion vy creacion

Armado de arreglos, transcripciones, adaptaciones. Mdsica creada por los estudiantes especialmente o &

través de la improvisacién.
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LENGUA Y LITERATURA

FUNDAMENTACION

El espacio curricular “Lengua y Literatura” para el Ciclo Orientado se construye a pajlir de |a reflexién sobre
la lengua materna y fundamentalmente, en torno a un acercamiento cada vez mas profundo y sistemético a la
literatura, considerando que tantc una como otra constituyen poderosos antificios de significacién mediante
log cuales pueden construirse representaciones valoradas de la realidad.

La didactica sociocultural de la lengua y la literatura ademds de promover una mirada investigativa en torno a
los modos de leer v escribir en el aula, sugiere formas de intervencién sobre ias practicas de ensefianza en
contexto y orienta hacia [a formacion de hablantes competentes, al posibilitar el desarrolio de habitos leclores
y escritores, como asi también la aficién por la lectura y lfa escritura, Ambas son actividades cognitivas
complejas. Cada vez que se lee un texto, el fector enfrenta un nuevo problema por resolver ya que son
actividades situadas en contexto. Los lectores y los escritores son sujetos que tienen intenciones
comunicativas diversas de acuerdo con el lugar que ocupari en la comunidad discursiva de la que forman
parte. La escritura tiene una funcién epistémica en la medida en que escribir permita aprender; sin embargo,
cuando [os sujetos se asumen como autores de sus palabras, la nocidn de texto es una de las claves mas
importantes.

El desafie serd una renovacién didactica que, como se sabe, no se da en forma independiente de los
modelos pedagégicos, sino como emergente en ias estrategias de aula, de una teoria del aprendizaje y de
una ideologia pedagdgica que se propone la formacién de estudiantes auténomos y de pensamiento critico.
La perspectiva del profesional docente acerca de los supuestos tedricos relativos al lenguaje que orientan
sus practicas y sus formas de evaluar ocuparé un lugar sustancial en la proyeccion de mejora y acceso a la
integracion de lo disciplinar, pedagégico y tecnolégico en el acto de ensefianza-aprendizaje. Para ello debera
considerarse: el lenguaje como sistema; el lenguaje en contexto; géneros, textos y discursos; la interaccién
dizlégica y su refacién con la dimension sociocultural y 1a teoria del conflicto (hibridacidn, interculturalidad) y
el discurso literario en tanto construcior de subjetividades y formador de identidades. Todo, vinculado con los
usos de géneros orales mas formales gue se aprenden en la escuela, y también con la incidencia de ios
contextos en las interaccigones, el respeto por la diversidad, la manifestacion y resolucion de conflictos.

La construccién de un marco tedrico y epistemoldagico referencial es importante para definir desde qué lugar
se piensa la ensefianza de la Lengua ¥ de la Literatura y para que la acomodacion a nuevas creencias o a
nuevas corrientes partan del convencimiento personal de que se trata de un nuevo aporte signifigativo gue
modifica sustancialmente las practicas aplicacionistas.

Tanto la lengua como la literatura se abordan desde un enfoque cognitivo, comunicativo y socioculturai,
dadas las complejas relaciones que pueden establecerse entre lenguaje y educacién, con una concepcion de
comunicacién mas préxima a su sentido etimologico original y ensiquecido con dos perspectivas: una
cognitiva v una cultural. Sobre estas prescripciones se basan las orientaciones curriculares,

Desde lo cognitivo, porque ef lenguaje verbai es un medio para construir conocimiento pera también es, en si
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mismo, un saber especifico, por lo que éste debe poseer un tratamiento particular y no ser subsumido por el
estudio de otros lenguajes. '

Desde lo socio-cultural, en la medida en que la lengua, en general, y 2 literatura, en especial, son una forma
de comportamiento social y un patrimonio cultural . '
También se dice que la lengua por un lado y la literatura por el otre, son las dos caras de una instancia
disciplinar ciertamente compieja; cada objeto tiene ceracteristicas especificas y por lo tanto debe
ser abordado desde propuestas tedricas, didacticas y metodolégicas diferenciadas en las que ambos cbjetos
mantengan su identidad.

En el contexto actual, el empleo de las tecnologias de |z informacién y la comunicacién, abren un espacio de
problemas que complejizan y diversifican la nocién misma de aifabetizacion. Los avances de las TIC han
creado contexto multilingliistico, un mundo virtua!l de répido y facil acceso que modifica al productor y
receptor, a los textos gue circulan en los nueves soportes como a los lenguajes que posibilitan la
comunicacion, Un texte multimedia integra diversos lenguzjes (texto, imagen, sonido, video, animacion),
permite up acceso no lingal a los contenidos y variables grados de inferaccién. La hipermedia es el nuevo
texto construido a pariir de las potencialidades de los lenguajes gque lo estructuran; los estudiantes estan
inmersos en este universo de textos mediaticos en soportes digitales. La reflexién sobre estas nuevas formas
y herramientas de comunicacién, el estudic de la produccidén multimedia -para comprender la articulacion
entre la verbal y lo no verbal, lo visual ¥ lo escritc mediante el anélisis de la coherencia y la complejidad de
los nuevos textos y los mensajes que se quieren comunicar- se orienta a la insercién dei sujeto del
aprendizaje en a red social de sentido, no sélo como receplor critico sino como productor comprometide. La
conceptualizacién y la reflexién sobre los recursos lingiiisticos y comunicatives en los textos mullimediales
propenden al logro de (a eficacia en ese desempefio. En definitiva, ensefar y aprender “Lengua y Literatura®
con TIC es habilitar una propuesta educativa diferente e innovadora, ya que permite modos de aprender

- distribuidos, permanentes y conectados.

Al respecto, el curriculum debe inscribirse en un planc de reflexién diferente: la comprension y la valoracién
de las relaciones que existen entre conciencia o pensamiento, lenguaje verbal y contexto socio-cultural;
fenguaje, lengua y literatura; usos verbales y sus funciones sociales; usos individuales y sociales. Se
propendera al desarrollo de un saber metalinglistico mediante ef cual fes estudiantes puedan resignificar su
conocimiento ~elaborado a través del lenguaje y sobre el lenguaie mismo- al tiempo que les permitira 1a
utilizacién efectiva de la lengua segun fos requerimientos de ia situacion. Se frata de resolver la compleja
dialéctica sociedad — educacién, propugnandc la generacidn det pensamiento y ef juicio critico,

El estudiante adquirirda competencias —linglistica, cognitiva, comunicativa y sociccultural para su mejor
integracién e inclusidn social, su desempefic en el mundo det trabajo o en & estudio, perc siempre en el
marco del respelc g la pertenencia por su lugar de origen, ¢ donde ha transcurrido su vida de relaciones:
desde el monte hasta Iz llanura Tértil, de las islas y la costa, de los pequefios pueblos, de los barrios ©
ciudades, considerando ese bagaje culiural un valfor a rescatar, que sportard a la consolidacion de su

identidad saniafesina.
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CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La ensefianza de Lengua y Liferatura impacta en forma directa sobre los fines propios de nivel secundario y
tiene fuerte influencia en cada una de sus orientaciones, porque constituye un espacio de caracter
transversal que integra contenidos de fundamento. Promueve el desarrollo de un egFesado critico, capaz de
.interrogarse sobre su propio entorno develande mecanismos de significacién y jas intencionalidades que los
subyacen; informado, dado que el dominic de la lengua v la literatura y def conjunio de saberes que a través
de ellas se construyen, haréd que fa soctedad lo considere un sujeto competente y pueda acceder, de este
mede, al munde de los adultes y del trabajo, a la ciencia y a fa cultura; un sujeto transformador, preparado
para adaptarse, modificar o innovar el medio del que forma parte. Por otro lado, el trabajo con la lengua y la
literatura permitira iniciar el proceso de “alfabetizacion académica” ya que proveera a los estudiantes de
herramientas basicas para un posible acceso a los estudios superiores.

En este sentido, el marco o enfoque cognitive-comunicativo y socio-cultural propuesto, dispene de categorias
psicoldgicas, socio-culturales y lingtisticas por medio de las cuales se logrard comprender mejor los
procesos que se producen durante el desarrollo de la lengua, la gran variedad de comportamientos verbales
¥ los mecanismos formales y funcionales que se penen en juago.

Las practicas del lenguaje han cambiado y se han diversificado significativamente en los Gltimos afos porque
nuevos escenarios y contextos han dado lugar a otros medios, soportes y formatos texiuales vy,
consecuentemente, han planteado otros desafios a los modos de interactuar, de lzer y de escribir, De alli que
se imponga como -necesaric que el docente tenga en cuenta que los contenidos a incorporar deben
responder al dinamismo cultural e implicar una interaccion diferente, fundada en un seniido de
contemporaneidad que entiende al lenguaje, la escritura y ia lectura como un montaje de diversos
componentes actuales, no sdlo los linglisticos sino también los visuales, icénicos, ios que aportan las otras
artes y los otros discursos.

En el transcurso dei ciclo orientado, |2 actividad se centrara en textos orales y escritos formales en diferentes
ambitos a fin de diferenciar los discursos primarios, practicos o cotidianos de los ideolégicos o secundarios.
En esie sentido, la construccion de textos, desde el enfoque cognitivo comunicativo y sociocultural, se apoya
en los saberes previos e imprescindibles que el alumno posee, por lo gue se hace necesario, partiendo de la
comprensitn, la activacién de dichos saberes sobre el mundo fisico y social. En particular, en aquellos
discursos tebricos o secundarios que 'se dan en tres dominios de la comunicacion cultural Literatura,
Fitosofia y Ciencia, cada uno con sus propios rasgos discursivos, formales y de génerg, con convenciones
especiales y, en el caso de la Literatura, con una fuerte intertextualidad. Se trata de ver, ademéé, de que
manera, a menudo, se rompen los limites entre discurso primario y secundario, por ejemplo, en la Literatura,
puesto que en ella observamos todo tipo de estructuras textuales y discursivas y todo tipc de registros y
variedades del lenguaje.

L.a formacién de lectores literarios requiere de mucho tiempo destinado a pener en juego diversas practicas

de lectura de manera sostenida, Para esc es necesario pensar en un tiempo didéctico extenso y flexible que
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permita |la continuidad de las practicas y la formacién de habitos lectores.

Este tiempo debe considerar: a) al ciclo completo, como ciclo de formacién: pensar el ciclo compieto permite
contar con un tiempo prolengado, que dé lugar a la profundizacion de las praclicas -a cada afio con sus
especificidades-, segin los alcances que se esperan en dichas practicas. b) la secuengia de ensefianza en la
que se insertan las diversas fecturas y escrituras: pensar como unidad de ensefianza nc la clase, sino la
secuencia. Cada practica deberé estar puesta en juego en una secuencia de ensefianza que dé lugar a una
verdadera construccién del conocimiento.

Asimismo, referirse al tiempo didactico no implica simplemente remitirse & |as horas de clase en el aula, sino
que se debe pensar como una perspectiva de ensefianza, n la alternancia y continuidad de la lectura dentro
y fuera de la escuela. Recategorizar el tiempo didactico y pensar en el largo plazo permite crear habitos y
desarrollar estrategias de alternancia metodoldgica como ensefiar vy aprender a través de proyectos,
actividades permanentes y actividades ocasicnales.

No se pueden desconocer las practicas lectoras en las que participan los estudiantes, ni sus practicas
conversacionales en la Red, ni ignorar los intereses, puntos de vistas 0 necesidades a partir de las cuales
éstas ofrecen una concepcion particular del Jenguaje. Conocerlas permite al docente planificar nuevas y
eficaces intervenciones educativas, que resulten significativas y efectivas y que a ia vez contextualicen esos
nuevos discursos y los pongan en relacién con los de diferentes dmbitos (académico, literario, ciudadano,
politico, etc.). Todo esto supone el abordaje y andlisis de esas practicas tanto en el aula como fuera de ella.
La Literatura ocupard un lugar preponderante dentro de este espacio ya que constituye en el campo
disciplinar, un dominio auténomo y especifico. Si bien su materialidad es & lenguaje, no puede ser
considerada, unicamente como una méas de sus realizaciones.

Sera necesario considerar también, que la lengua de un grupo social es, entre otras cosas, su fradicion
literaria, y en la literatura se encuentran todo tipo de textos y ambitos del discurso, que constituyen un valor
cultural profunde para el imaginario antropolégico y para la interpretacién de la realidad.

Sé verd entonces a la creacién liferaria como un hecho de cultura generado desde la perspectiva del hombre
situado, y por consiguiente “marcade” por la compleja red -de vivir una cultura. De las relaciones gue este
hombre tenga con su medio, surgiré la obra de arte, suerie de para-universo en el que arraigos y desalientos,
olvidos y nostalgias, fusiones y fracturas se anudan en un gran cosmos en ebullicién, entramado a la vez
intelectual y afectivo, localizado y universal que constituye una visién del mundo.

En referencia al abordaje de autores regionales se privilegia una modalidad “vivencial” de acercamiento al
lexto, ya que implica actualizar la obra en cada acto de lectura y en cada sujeto que lee, Contextualizando al
autor y su obra en la regién cultural de perfenencia, proponemos interpretarla como portadora de valores
particutares y universales, referidos al hombre concreto de un ambito regional y al hombre de todos los
tiempos y de todos los lugares. .

Por estas razones, atendiendo la concepcion personal que posea respecto de la Literatura, construida a partir
de su propia experiencia como fector y de la practica de ensefianza, el docente debera tomar conciencia de

Iz importancia de confrontar criticamente esa teoria implicita, propia, con teorias explicitas, cientificas y
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académicas. Aportard su vision critica y valoraciones de las Teorfas de la Literatura y los enfoques que la
subyacen como también su inestimable comprension schre ios alcances y las diferencias entre la practica
tedrica, critica vy, naturalmente, la produccién ¢ creacién propiamente dicha. Mas alla de la diversidad, debera
integrar ambgs enfoques de modo tal de ofrecer una vision mas amplia y enriquecida de fa literatura
entendida tanto como texto 1iterafio, como manifestacién discursiva o practica social: o como un dominio de
conccimiento, con una mirada pluralista en la que [a tecria y la critica se entiendan como alge
complementario y enriquecedor def objete de ensefianza.

En esta propuesta, la presencia de la literatura en el nivel y en €l ciclo obedece a cbjetivos especificos y
prioritarios del campo de formacion y, ai mismo tiempo y como consecuencia del reconocimiento de su
condicion de arfe, se sostiene la necesidad e importancia de su vinculacion con las expresiones plasticas,
musicales, teatrales, cinematograficas. )

En este sentido se propone al docente la creacién de espacios aulicos para llevar adefante estrategias que
colaboren en la apropiacién de la lengua materna y la de la literatura como construccion histérica y cultural.
Espacios que diversifiguen y complejicen los modos de explorar y abordar el conocimiento como: taller de
escritura, taller de lectura y escritura literaria y seminarios de investigacién literaria.

La lectura v la escritura se conciben como saberes sociales que se relacionan entre si, que permiten el
intercambio permanente entre los estudiantes. Resulta de vital importancia la reflexion sobre lo que se lee v
lc que se escribe, la discusion acerca de fa forma en que circutan los distintos textos, las posibles
interacciones entre el autor, el lector (tales como los propios compaieros, el profesar, los amigos y la familia).
Para esto, se espera que los jdvenes Hlaven a cabo, con orientacidn del docente, un proceso que consiste en
leer un corpus de obras literarias, buscar informacién sobre esas cbras y someterlas a discusion, escribir
textos de analisis de esas obras y socializarlos.

En otro orden y a fin de utilizar en las practicas del lenguaje ejemplos discursivas auténticos -no adaptados
para la situacién dulica- los docentes deberdn realizar busquedas de textos que ejemplifiquen distintos
géneros o tipos textuales, como muestra. Se busca pues, formar a los estudiantes en aquellas practicas que
les permitan llevar a cabo interacciones comunicativas precisas pertenecientes a los ambitos de la formacién
general y arientada.

Finalmente, pensar el ciclo completo desde la Formacién General y ta Orientada permite contar con un
tiempeo prolongado, que dé lugar a la profundi%.acién de las practicas -a cada afio con sus especificidades-,
seglin los alcances que se esperan en dichas praclicas. La unidad de ensefanza no sera la clase, sino la

secuencia.

CONTENIDOS
TERCER ANO
Se propone trabajar los contenides de estos ejes a través de distintos espacios de reflexidn, a pariir de los
desafios y problemas que generan las practicas del lenguaje, y de actividades de sislematizacién de los

conceptos abordados:
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En refacion con la comprensién y produccion oral

Practica del lenguaje orat a través de conversaciones formales. Ejercicio de escucha, el valor de las palabras,
su pronunciacidn correcta, los silencios, los recursos paralinglisticos. Produccién y gscucha de entrevistes.
Busqueda de informacidn acerca del entrevistado y del tema por abordar. Organizacion previa en escritos de
los conocimientos adquiridos. Formulacion de tas preguntas y su relacién con fos propositos de a entrevista y
sus temas. Uso y reconocimientc de las estrategias discursivas més adecuadas para preguntar y
repreguntar. Transcripcion y edicion de la entrevista.

En relacién con la lecfura y comprension escrila .

Participacién habitual en situacicnes socizles de tectura en el aula (comunidad de lectores de literatura).
Abordaje de formas de pensar la realidad, plasmadas en la literatura; formas realistas, simbdlicas,
fantasticas. Nuevas significaciones, resignificaciones y transgresiones en el lenguaje literario. Relaciones
intertextuales. Indagacidén sobre los contexios socio-histdricos de produccién yio los acontecimientos de la
vida del autor gue permiten comprender mejor sus creaciones. Lectura, comentario y analisis de noticieres,
programas de opinion y debates ielevisivos. Reconocimiento de algunos procedimientos y recursos
audiovisuales empleados por la produccién del medio y de sus efectos de sentido en la audiencia.

Escritura colectiva e individual de textos literarios de distintos géneros y no [iterarios como produccidén de
reseffas sobre obras literarias leidas, de peliculas, de programas televisivos, etcétera. Escritura de textos

administrativos institucionales; solicitudes, notas de reclamo y curricuium vitae.

La escritura en contexto de estudio

Lectura y comentario de textos expositivo-explicativos. Localizacion de la informacion a través de [a consulta
de diferentes indices. Indagacidon de un tema en diversas fuentes de informacidn. Reconccimiento e
interpretacién de algunas estrategias para explicar conceptos. Produccidn de escritos personales de trabajo
para reelaborar informacién (esquemnas, redes conceptuales, cuadros, resimenes para si mismos y para

ofros).

En refacion con ia lileratura

El discurso literario come conjunto de propésitos comunicativos compartidos: literatura y pensamiento critico.
Literatura y creacion. El género literario dentro de los discursos sociales. Debaies sobre su definjcidn, La
ficcionalidad. La funcion estética. La interextualidad. Los géneros literarios y su cantaminacion. La narracién
literaria. |.a poesia. La crdnica literaria,

Lectura y comentario de obras literarias en torno a un mismo tema (Ej.: los fugares; los exilios; la otredad; la
historia; la construccion de identidad}, en forma compattida, intensiva y extensiva. Lectura extensiva de obras
de distintos géneros y autores, en proyectos de lectura. Recomendaciones orales y escriias de obras leidas.

Lz resefia. Seguimienic de obras de un mismo autor (Ej: José Hernandez y la i{rontera; Borges y los
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suburbios o el sur o la frontera; Rulfe y Comala; Garcia Marquez y Macondo; Saer y el litoral, Juan L. Ortiz y
el ric). Seguimiento de distintos autores en la construccién de la identidad nacional en la literatura argentina
(Ej.. Liferatura def Descubrimiento y fa Conquista desde la mirada actual: El grumete, Maria Ester de Miguel;
£l hambre, Manuel Mujica Lainez. Las Guerras de indspendencia: En la montaiia, Qara Gallardo. La época
de Rosas: E| Matadero, Esteban Echevetria. La Conquista dei Desiéﬁo Verde: Murié Camb3, Ricardo A. R.
Rios Ontiz. La inmigracién: El montado de tu padre, Sara Zapata Valeije).

Reflexién sobre sl lenguaje

Géneros discursivos, en tanto actos linglisticos reconocidos culturaimente y producidos por una comunidad
discursiva concreta. El discurso como una préactica social que varia en funcién de cada situacién
comunicativa particular. Estilo, vocabulario y formato textual propio y socialmente aceptado. Modos de
organizacién. Discursos Web 2.0

Gramatica textual: Relaciones entre el texto y la oracién. La coherencia y la cohesién de los textos leidos y
producidos. |dentificacién y usc de procedimientos cohesivos: la elipsis y la definitivizacion. Topicalizacion.
Tema y rema, Progresion temética. Nominalizacién. Modos de erganizacidn segun [a tipologia, £l hipertexto y
sus particularidades. El texto en la web,

Gramatica oracional: Estructura de fa oracién simple. La oracién compuesta por coordinacion y
subordinacién. Palabras varigbies:; el sustantivo y el adjetivo y el verbo. Los verbos del decir. Discurso
referido: usos del subjuntive. Palabras invariables: la preposicién. Usos y formas del pronombre. Formas de
subordinacién sintactica. Empleo y reconocimiento de proposiciones: finales y adverbiales de lugar, tiempo v -
modo,

t &xico: Origen vy cambios del léxico (del latin al espafiol rioplatense). E! espafiol en sl mundo actual, La
palabra y su campo asociativo. La formacién de palabras; afijos {valor semantico y origen} vy precesocs de
composicion. Neologismos.

Ortogratia: La orografia literal. Relaciones entre ortografia, morfologia y etimologia. Procescs de
composicion y derivacién de palabras.

CUARTO Y QUINTO ANOS

En los dos dltimos afos de este ciclo de la escuela secundaria se presentan los contenidos de manera
unificada. Esto es a fin de posibilitar l& planificacién conjunta de los dos afios a partir de recorrides que
posibiliten el cruce de los textos literarios con sus contextos de produccién y con las estéticas en las que se
inscriben, asi como los didlogos que [a literatura establece con otra serie de discursos y con otras p‘réc:tic:as ¥y
lenguajes artisticos.

La progresion de los saberes estard, por lo lanto, vinculada con la variacion, complejizacidn v/o
profundizacion de los recorridos configurados y de los textos que se abordan en cada afo en pos de una
creciente avtonomia de los estudiantes.

En relacibn con fa comprension y produccion oral
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Paricipacicn en diversos espacios escolares y comunitarios realizando presentaciones orales en el aula,
jornadas, mesas redondas, debates, programas radiales, entre otras posibilidades.

Participacién en debates, con conocimiento del tema/problema, utilizande estrateglas argumentativas,
desempefiar roles de moderador/coordinador. .

Exposicion, definiciéon y delimitacién el tema/problema, el andlisis de! perfil de la audiencia prevista, del
universe temaético que enmarca la exposicion, de los propios conocimientos intereses y capacidades.
Valoracidn critica de las relacicnes plan-evolucion y el propio desempeiio, con el aporte de propuestas
superadoras. ’ |

Participacién en dialogos en torno a lecturas de los textos literarios que se trabajan, para socializar
interpretaciones, emitir juicios criticos y fundamentarlos. L '
Escucha comprensiva y critica de discursos que involucren prob!emétic‘as del ambito politico,
sociocultural y artistico que aborden temdticas relacionadas con la participacién ciudadana, la
canstruccion de ka memoria, los derechos humanos, las probleméticas de genero, entre otros,

En relacion con Ia lectura y comprensién escrifa

Lectura reflexiva de discursos gue involucren problemé'ticas del ambito politico, sociocultural, artfstico y
gue aborden femdiicas relacionadas con la participacién cludadana, la construccion de la memoria, los
derechos humanos, las problematicas de género, |a sexualidad, la convivencia intercultural,

La escritura, con autonomia creciente, de textos que arliculan lectura y escritura: resumen, toma de
notas, diarios de lector, informes de lectura, para registrar y reelaborar la informacién en el marco de
proyectos de estudio que desarrollen habilidades intelectuales,

Participacién en situaciones de escritura, individuales y grupales de una amplia variedad de textos no
iiterarios, atendiendo a la intencionalidad, los rasgos especific'os de cada género, los destinatarios, los

ambitos de circulacién ¥ los soportes elegidos,

En relacion con la lectura y escritura de lexfos literarios
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Anédlisis, discusién y sistematizacion de lo leide para complejizar los modos de explorar y abordar el texto
literario, expandir e} campo de las interpretaciones, ampliar criterios gue permitan sostener puntos de
vista, preferencias y elecciones personales, enriquecer repertorios de lectura, abrir interrogantes an forno
a la conformacidn de identidades a partir de las variables que la constituyen, promover vias de acceso a
diversos campos de culiura, generar dialogos con diversas culturas.

Lectura critica y reflexiva de texios literarios propios de literaturas americanas y de I3 literatura argenting,
en soportes diverses, que den cuenta de la conformacion de la identidad tanto en su alcance cuitural
como en su dimension particular, en vinculacién con la configuracién de subjetividades, Exploracion
sobre [a relacion de 'a literatura con otros discursos en el marco de su abordaje. Reflexion sobre los
géneros que privilegian la consideracion de identidad.

Lectura critica vy reflexiva de lextos literarios no ficcicnales (literatura de ideas) perienecienies &
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literaturas americanas (latinoamericana, norteamericana y del Caribe) y a la literafura argentina, en
especial, en los que se sostienen posturas desde puntos de vista personales, en torno a una amplia
variedad de fernas controversiales, para explorar las ideas que sostienen los autores y confrontarlas con
las de ofros y las propias. )

+ Lectura reflexiva y critica de relalos que son el resultado de cruce entre ]iteratura ¥y periodismo
pertenecientes a literaturas americanas y de la literatura argentina en especia! —relato documental- o
testimonial. Confrontar versiones con ofras provenientes de ofros discursos sociales, reconocer
posicicnamientos ideclégicos, polfticos, filoséficos, religioses, efc.

» Produccitn sostenida de textos ficcionales y no ficcionales {como es e! caso del ensayo) vy de textos de
invencién que permitan explorar las potencialidades del lenguaje en sus relaciones entre forma y
significacion, y que demanden la puesta en juego de las reglas y convenciones de los géneros literarios.

Lecturas sugeridas

CUARTO ANO

Textos de Literatura Universal (la Epica como relato fundacional). Seguimiento de obras de un mismo autor
(Ejemplos; Introduccion a fos textos homéricos; Cervantes: novelas ejemplares y El Quijote de la Mancha;
Shakespeare: Hamlet y el Mercader de Venecia). £l texto tragico (la Tragedia griega como expresion ética y
estética; Ejemplo: Antigona) Mitologia griega y latinoamericana precolombina (cosmogonias}, Leyendas
latinoamericanas (la resignificacion del mito). La transculturacidn como operacién cultural: Ejemplo Roa
Bastos y Nifio Azoté. Textos latinoamericanos de diversos géneros (la consiruccién de verdad, ejemplo:
Mariano Azuela: Los de ‘Debzjo; Juan Rulfo: Es que somos muy pobres, Literatura de fas Regiones
Argentinas (el texto literario y la construccion de identidad; Abelardo Arias y la novela histérica; Polvo ¥
Espanto). La poesia brasilefia en los topicos amor, locura y muerte: Vinicius de Moraes (Cancién del
demasiado amor, La hora intima, la rosa de Hiroshima).

QUINTO ANO

Literatura Contemporanea: Literatura Norteamericana: Ejemplo: Nueve Cuentos, JD Salinger; Rock Springs,
R. Ford; Cuentos Completes, J. Cheever; Cuentos Completos, R. Yates. Literatura Latinoamericana: Textos
del Realismo Magico v jos modos del relato; Ejemplo: Crénica de una muerte anunciada, M. Garcia Marquez.
Literatura fantastica argentina: El Perjuric de la nieve, A. Bioy Casares; Carta a una seficrita en Paris, J.
Cortazar; Otros. Feminismo v literatura en Latinoamérica (Sor Juana, Alfonsina Storni, Rosario Castelllano)
La novela de la Censura (Luisz Valenzuela, [sabel Allende, Alina Diaconu, Reina Roffe, Alicia S{eimberg).
Literatura situada: Santa Fe vy su literatura. (Ejemplo: Juan José Saer, Lermo Balbi, Marfa del Pilar Lencina,
Scnia Catela, Julio Migno; Jorge Isais; Maria Angélica Scotti).

Reflexién sobre ef lenguaje

= ldentificacién de las particularidades del lenguaje de la region, sus expresiones validadas por la tradicién
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oral. La hibridacion; pasaje de la oralidad a la escritura.

Respeto por las convenciones aéerca del uso de! lenguaje, criterios de correccidn. Adecuacién de los
registros a las circunstancias comunicativas. Discursos web 2.0

Profundizacién de fos procedimientos propios de los recursos lterarios y su incidencia en la produccién
de sentidos.

Dominio de la gramatica -oracional y textual- para la produccién y comprension de mensajes en todo tipo
de intercambio comunicativo. '

Dominic de lcs tiempos verbales como herramienta para la eficaz elaboracién de narraciones.

Revisidn critica de ias reglas ortogréficas para ana¥izar su utilidad en la escritura (establecer parentescos
lé)ucos entablar relaciones con la morfologia y la etimologia). -

Reflexion acerca de los usos de los signos de puntuacién y de su wnporlancaa en fa construccnén de

sentido del texto escrito, asi como de sus funciones.
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MATEMATICA

FUNDAMENTACION

La Matemdtica surge de Ja necesidad de encontrar respuestas a problemas provenientes de diversos
contexdos, tales como los que se presentan en la vida cotidiana, los vinculados a ofras Ciencias o los
problemas que son producte de! propio pensamiento matematico, denominadﬁos problemas intra vy
extramatematicos.

Lo expresado permite caracterizar a la Matematica como un producto cultural y social, atravesada por las
concepciones sociales y las decisiones de la comunidad matematica, provocandose una interaccion que
funciona come generador de conocimientos.

Desde esta perspectiva epistemolégica, el hacer Matemdtica es un trabajo de modelizacion cuyo motor es la
resolucién de problemas. Asi planteado, modelizacién y resolucidn de problemés estan [ntimamente
imbricados.

La modelizacidn se caracteriza por reconocer y recortar una problematica de la situacion considerada, elegir
una teorla para tratarla en funcién de las relaciones entre las varfables y producir conocimientos nuevos
sobre dicha problematica; permite una mirada integradora de la actividad matematica, al tiempo que supera
la perspectiva que fragmenta sus distintos aspectos: problemas, técnicas, representaciones, demostraciones,
evitando la preeminencia de una sobre [as otras.

Si bien la resolucién de problemas siempre estuvo presente en la actividad matematica, en este marco se la
reconoce como un camino para la construccidn de conocimientos, diferenciandola de la concepcion
tradicional en la que los problemas aparecen como la oportunidad para aplicar lo previamente ensefiado.
Cabe aclarar que este pcsicionamiento no significa dejar los problemas de aplicacion, sino incorporar
aquellos que permitan la produccién de conocimientos, lo que exige cambiar el modelc didactico del profesor
explicader y de un grupo de estudiantes que mira, escucha, copia, reproduce y aplica.

En este marco, un problema es una situacién que permite al estudiante recuperar conocimientos y
experiencias anteriores para elaborar una estrategia de base ~la que se desarroliard a partir de su propia
actividad, de las discusiones con sus companeros y de los aportes de infermacion del docente-, pero a la vez
le ofrece una resistencia suficiente como para que estos conocimientos puedan evolucionar, sean
cuestionados y se constituyan en otros nuevos.

No todos los problemas son iguales. Sin la pretensidn de dar una clasificacion exhaustiva, se pueden citar.
problemas destinados a involucrar & los estudiantes en la construceién de nuevos conocimientos
(situaciones-problema), problemas destinados a la utilizacion de los conocimientos ya estudiados (problemas
de reinversion o aplicacién), problemas mas complejos en los cuales se deben emplear conjuntame;'nte varias
categorias de conocimientes {problemas de integracién o de sintesis) y problemas cuyo objetivo es permitir al
docente y a los estudiantes conocer el estado o avance de los conocimientos (problemas de evaluacion).

Se plantea un trabajo aulico que propicie una actividad a la rnanera de micro-sociedad cientifica, en el que se
probiematice el contenido y los estudiantes tengan oporiunidades para interpretar informacion, establecer

relaciones, conjeturar, elegir y construir un modelo para resclver los problemas, comunicar en forma oral v
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escrita, argumentar acerca de la validez de los procedimientos y resultades, elaborar conclusiones, de modo
gue posibilite ta produccién de conocimientos, aspecto central en la ensefianza.

Con respecto de |z validacion, entendida como la decisién avténoma del estudiante acerca de la verdad o !a
falsedad de su respuesta, se podran aceplar en los primeros afios de escolaridad secundaria,
argumentaciones imprecisas y escrituras poco formales como pruebas ligadas a la accién y a ia experiencia,
para evolucionar hacia prugbas intelectuales que generalizan las relaciones borrando {oda huella det contexta
en el que se planted la situacidn.

El docente gestiona la clase proveyendo las regias del debate matematico -las que permiten el trabajo de
produccion y profundizan el ejercicio democratico- e institucionaliza los saberes para identfificar los
conocimientos utilizados, construidos o modificados y nombrarlos convencionalment&:, propiciando siempre
procesos reflexives, lo que posibilita aprender y comprender mas. ’

En las clases de Matematica también deben asumirse los desafios de la sociedad actual, que exigen sujelos
involucrados en la resolucidn de problemas, que buscan alternativas y desarrollan estrategias flexibles y
adaptables a contextos diversos. La ensefianza de la Matemética debe asumir ia responsabilidad de que
iodos los estudiantes generen confianza en sus propias posibilidades de pensar y hacer, donde el error sea
tomado como parte del proceso de aprendizaje. '

Este espacic curricular reconoce cuatro ejes concepiuales relevantes, que se organizan atendiendo
principaimente a lo numérico, lo geométrico, io algebraico, lo variacional y o aleatorie. Ellos han sido
denominados: NUmeros y Operaciones, Geometria y Medida, Algebra y Funciones y Probabilidad y
Estadistica. Esta presentacién no significa orden, prioridad ni que debe agotarse uno antes de empezar &l
otto, por lo tanto es tarea del profesor seleccionar, secuenciar y vincular los contenidos explicitados en los
distintos ejes de estas Orientaciones, favoreciendo la interrelacion & integracién en situaciones que
problematicen el conocimiento. ’

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Desde el enfoque planteado, no se ireta de dar los contenidos, sino de involucrar a los estudiantes en una
actividad de verdadera produccidn matematica centrada en la resclucion de problemas, o que significa
encontrar las respuestas a las cuestiones planteadas y controlar y validar los procedimientos utilizadoes.

Cabe sefalar que la resolucién de problemas incluye a los juegos, taato en situaciones empiricas como en
juegos simulados para discutir estrategids. Su inclusion va mas alla de la idea de despertar el interés pues
permite hacer Matemética. El juego puede hacer el inicio al aprendizaje de la matematica mas motivador,
estimulante, incluso agradable y, al menos para alguncs, apasionanie.

En este enfoque metodoldgico se plantea que, en primer lugar, se presente el problema, se identifiquen fas
necesidades de aprendizaje, se busque la informacion necesaria y finalmente se regrese al problema,
mientras que tradicionalmente primero se expone la informacién y posteriormente se busca su aplicacidn en

12 resolucién de un problema,
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Se trata de una estrategia didactica que debe ser empleada por el docente combinada con otras estrategias
didacticas y delimitando los objetivos de aprendizaje que desea cubrir. El principio basico consiste en
enfrentar al alumno a una situacion y darle una tarea, un desafio como fuente de aprendizaje. Los problemas
deben ser abierlos, no deben estar dirigidos. Luego se plantearan otros problemas que puedan modelizarse
con los conocimientos adquiridos.

El aprendizaje esta centrado en el estudiante —no en el profesor o solo en los contenidos—, se produce en
grupos pequefios de ellos, —de esta manefa se estimula el trabajo colaborativo en diferentes disciplinas—,
Los problemas forman el foco de organizacién y estimulo para el aprendizaje, los problemas son un vehiculo
para el desarrolio de habilidades de resolucidn de problemas, la actividad gira en torno a la discusién de un
problema y el aprendizaje surge de la experiencia de trabajar sobre ese problema, '
Los problemas deben elegirse de manera que los estudiantes, al resolvertos, desarrollen algunaé de las
capacidades necesarias para el aprendizaje de la matemética, entre ellas capacidad para la comprensitn de
los enunciados que se leen, capacidad para establecer inferencias l6gicas, capacidad de abstraccién
reflexiva, capacidad para establecer relaciones, capacidad para reafizar generalizaciones (es decir, pasar de
lo particular a lo general; extrapolar una propiedad de un conjunto menor a un conjunto mayor que contiene al
anterior y en el gue también se verifica la propiedad), capacidad de simbolizacion {traducir expresiones del
lenguaje cotidiano al lenguaje simbdlico y viceversa), capacidad de imaginacion.

Se propone el planteo de problemas en los que el estudiante se pregunte: ;Qué quiero averiguar? ¢ Qué se
necesita? ;Tengo los conocimientos para resolver este problema? ;A quién le pregunto? ;Dénde puedo
buscar la informacién que necesito? ;Me alcanza Io que sabemos de operaciones para contestar? Al darse
cuenta de que con los conocimientos matematicos que posee no alcanza, el docente sera el encargado de
orientarlos en fa construccién del nuevo concepto. Se lo define, se lo praciica con ejercicios tradicionales, de
orden repetitivo de modo de mecanizar su emplec, y luego se retorna al problema para su planteo y
resolucidn. Los problemas deben ser abiertos, no deben estar dirigidos. Luego-se plantearan otros problemas
gue puedan modelizarse con los conocimientos adquiridos.

Es importante sefalar que el objetivo no se centra en resolver el problema sino en que éste sea utifizado
como hase para identificar los temas de aprendizaje para su estudio de manera independiente a grupal.

A lo fargo del proceso de trabajo grupal los estudiantes deben adquirir responsabilidad y confianza en el
trabajo realizado en el grupo, desarrollande la habilidad de dar y recibir criticas orientadas a la mejora de su
desempefio y del proceso de trabajo del’grupe. Los conocimientos son introducidos en directa relacién con el
problema y no de manera aislada o fragmentada. Los estudiantes pueden observar su avance en el
desarrollo de conocimientos y habilidades, tomando conciencia de su propic desarrollo,

En este modelo es el estudiante guien descubre la necesidad de nuevos aprendizajes para resciver los
problemas que se le plantean, los cuales conjugan conceptos de diferentes areas de conocimiento. El
métedo tiene implicito en su dinamica de trabajo el desarrollo de habilidades, actitudes y valores benéficos

para la mejora personal y profesional del alumno,
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Sin la habilidad para resolver problemas y modelizar, la utilidad vy el poder de las ideas matematicas, su
conocimiento y habilidades estan severamente limitados. Los estudianies que pueden multiplicar'
eficientemente y con precision perc que no pueden identificar situaciones que reguieren de las operaciones
aritméticas no estdn bien preparades. Los estudiantes que pueden desarroliar y lievar adelante un pian para
resolver un problema exhiben un conacimiento matematico que es mucho méas profundo y til que ia simple
realizacién de un calculo. A menos que los estudiantes sean capaces de resolver-problemas, los hechos,
conceptos y métodos que conozcan serdn de poca utilidad. El objefive de la matemética en este ciclo es que
lograr las capacidades relacionadas con |2 resolucién de problemas.

La resolucién de problemas proporciona al estudiante estrategias que le permitan: identificar la informacién,
plantear el problema, resalverlo e interpretar la solucion. Al identificar la informacion, se comprende et
enunciade o grafica mediante el cual se expresa el problema y se alslan sus variables; mediante el
pfanteamiento det problema, se asocia la informacién a modelos ya establecidos o férmulas; el resolver ef
problema, provoca aplicar procesos aritméticos, algebraicos y/o geomeétricos que permitan llegar a fa
solucidn; finalmente, interpretar ef resulfado hace que el alumne vincule el resultado obtenido al contexto del
problema.

La matematica ha sido y sigue siendo la base fundamental del desarrolio tecnolégico. Las aplicaciones de la
matematica, por otra parie, han encontrado ayuda en los desarrollos de la informética vy de las
comunicaciones, que han hecho posibles muchas exploraciones que hace pocos afos resultaban
impensables. La incorporacion de las tecnelogias de la informacion y de 1a comunicacion (TIC) en el aula
permiten un cambio en las esirategias y el enfoque didactico de la labor del docentes, enriguecen las
posibilidades de ensefiar y permiten centrarse en otros conceptos diferéntes a los que se priorizaban en una
clase de matematicas tradicional.

En ei Ciclo Orientado se acentuara el uso de recursos fecnoldgicos tales como caiculadora y software
educativos, sin dejar de lado papel, lapiz, regla y compés. La tecnologia informética prepicia un cambio de las
situaciones problematicas acorde a la actividad matematica que se pretende gue viva en las aulas, porque
ofrece la posibilidad de explorar situaciones, formular conjeturas y analizar la unicidad, multiplicidad o
inexistencia de soluciones, que serian dificultosas abordar con entornes de lapiz y papéi. Lo mas importante
ahora ya no es tanto tener una gran agilidad mental con las operaciones numéricas complejas, sino saber
decidir gqué algoritmo matematico se debe utilizar para resolver cualquier problematica. Al utilizar
computadoras como herramientas de apoyo tendrén que manejar algoritmos, formas, funciones, datos,
atiibuios, accibnes, entre oiras tantas aptitudes. .
También se debe revalorizar a la calculadora y la ensefianza sistematizada de su uso, que no se limitaré a la
resclucion de calculos y verificacion de resultados —utilidad meramente algoritmica- sino que propiciara
procesos conjeturales, como emtrada inductiva para la elaboracidn de generalizaciones. Por ello se propene
incluir en el trabajo, situaciones problematicas mediadas por calculadoras cientificas —éstas respetan las

leyes de las operaciones y sus pantalla permite observar la l6gica de las operacicnes, esta es la razén de la
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importancia de que un alumno aprenda a usarla con todas sus potencialidades—, y soffware educativos, para
acompafiar las trayeclorias de aprendizaje y propiciar el enfogue planteado.

Los problemas requieren, para su resolucion, de un pensamiento creativo, gue permita conjeturar y aplicar
informacion, descubrir, inventar y comunicar ideas, asi como probar esas ideas a través de la reflexién critica
yla arguﬁ‘lentacién. Esta visién de la educacion matematica esta en agudo contraste con aquella en fa cuat el
conocimiento y manejo de conceptos y procedimientos es el objetivo Ultimo de 1a instruccién. Resolver un
problema requiere lievar adelante un proceso cuya correcta ejecucion esté figada a muchas cuestiones, con
dos subprocesos que se aliernan aun estando incompletos, Estos son: ef de comprension, a través del cual
se organiza un modelo mental de situacién; se decide acerca de la naturaleza del problema y el de
busqueda, a través det cual se inspeccionan evidencias y metas para generar una e_stfategia para hallar la
solucidn y resolver acorde a ella. ’

El estudiante debe aprender a llevar a cabo estos procesos en forma gradual, adquiriendo las capacidades y
destrezas necesarias a lo largo de todo el ciclo escolar. En este ciclo se presentaran situaciones
problematicas relacionadas con cada una de las terminalidades que involucren en forma creciente los
contenidos de cada afo. Por ejemplo, en el primer afio del ciclo, pedria plantease un problema, relacionado
con cada especialidad, de prograrmacion lineal, va su modelizacién requiere los conceptos de funcidn, de
optimizacion, inecuacion, sistema de inecuaciones, sistema de ecuaciones, representacion grafica, y sobre
todo relaciona los conceptos del &lgebra con los de funciones, brindando la oportunidad de relacionar los
contenidos de todo el afio.

Se pretende que el estudiante adquiera, en el transcurso de esie ciclo, la habilidad de intepretar el
enunciado del problema descubriendo datos e incognitas, estableciendo relaciones entre elles, la habilidad
de procesar y trasformar los datos necesarios para las operaciones concretas que requiera la solucion. (por
€j: reducir férmulas), de separar informacion relevante de la irrelevante, de procesar y trasformar datos en
varias direcciones, lo que requiere del conocimiento del efecto y oportunidad de uso de cada operacion o
férmula (esta habilidad implica el ejercicio de razonamientos hipotético-deductive). El estudianie debe
proponerse un plan de trabajo, una estrategia acorde al mismo y plantear un modelo gue represente la
situacién; logrando extraer informacion desde un contexto distinto al contexto de aplicacion (movilidad de fos
conceptos de un area a otra), habilidad de relacienar determinados modelos con determinadas situaciones de
la realidad. '

Can la intencién de acompaiiar las decisiones del profesor, se explicitan aspectos didacticos propios de cada
gje. Ademéds se sugieren posibles contextos extramatematicos para ser considerados de acuerdo a la
especificidad de las Orientaciones, siendo tarea de los docentes de! espacio -en un trabajo colaborative con
ios de la formacién orientada- disenar situaciones integradaras.

Numeros y cperaciones
A partir de los saberes previos de los estudiantes respecto de los Nomeros Racionales, en el Ciclo Orientado

se avanzard hacia la nocién de Niamero Real en contextos que permitan reconocer la insuficiencia de
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aquellos para expresar algunas medidas y resullados de ciertas operaciones. Del mismo modo, en la
resolucién de ecuaciones cuadriticas pueden surgir raices complejas. Esta sera una oportunidad para
presentar estos nuevos nimeros, lo que no implica avanzar en su tratamiento como objeto maternético.

En la evolucién mencionada, un aspectoc a considerar as si el concepic matematicq a trabajar aparece en
caracter de instrumento o de objefo, es decir, si permite resolver el problema planteado o si es objeto de
estudio.

Los estudiantes conccen. desde la escolaridad primaria la medida como acto empirico y per lo tanto
consideran solamente segmentos estimados como conmensurables. En este Ciclo se deben plantear
situaciones que involucren la conmensurabilided de segmentos y la interpretacidn de la existencia de
segmentos inconmensurables. En lo expresado radica la importancia de estudiar la refatién entré la longitud
de ia diagonal de un cuadrado y el lado, ya que la inconmensurabilidad concierne exclusivamente a objetos
matematicos y solo puede ser el resultado de vna demostracién y no de una mostracion, siendo necesario
independizar el razenamiente de los ostensivos -palabras, grafismos, escrituras, gestos y representaciones
materiales de todo {ipo que se utilizan en la consideracién de un objeto matemético. Asl como el teorema de
Pitagoras puede ser ‘mostrado’ apelando a dibujos, las relaciones que involucran fa inconmensurabilidad séla
pueden ser demostradas, dando asi identidad a nuevas formas de validacién propia de la Matematica.

En el trabajo con propiedades de fas operaciones numéricas, el estudiante debe interpretar algunas formas
de prueba caracteristicas de esta disciplina tales como el andlisis de confragjermplos gque validen su
pertinencia y la demostracion por el absurdo para el caso de la existencia del ndmero irracional, al mismo
tiempeo que se propiciard la reflexion acerca de las técnicas operatorias, evitandose la resolucion de gjercicios
complejos, tediosos y repetitivos.

La calculadora resulta un recurso eficaz para discufir acerca de la cantidad de cifras para expresar el
resultado v evaluar su razonabilidad en funcién de |2 situacion planteada y desarrollar procedimientos para
trabajar el acotamiento del error,

Ef concepte de densidad se trabaja desde el Cicle Basico, perc dada su complejidad, requiere de un trabajo a
fargo plazo que involucrara un tratamiento desde los marcos geométrico y aritmeético, ta elaboracion de
conjeturas facilitada por el uso de la caiculadora y la elaboracion de argumentos que prueben su validez.

Este eje ofrece la posibilidad de plantear problemas integradores no sclo con otros temas del espacic
curricuiar sino también con contextos extramatematicos de acuerdo a la especificidad de cada Crientacién,

segln se sugiere en el apartado “Articutacién con las Orientaciones”.

Algebra y funciones

E! digebra es la rama de la matematica gue se caracteriza por usar letras para denotar nimeros arbitrarios vy
simbolos para combinarlos a través de operaciones. La funcién del algebra es convertir y transformar
expresiones de una forma a ofra, la que sea méas Otil, para resolver el preblema que tengamos entre manos.
Practicamente cualquier estudio de aplicacion de matematica, por simple o técnica que sea, requerira de

tales transformaciones. Este paso del lenguaje natural al lenguaje simbdlico del algebra es una de las
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dificultades que se presenta en el esiudio def algebra elemental, se propone usar otros sistemes de
representacion como el gréﬁcb, por ejemplo, para la resolucién de problemas que involucran ecuaciones de
segundo grado y verificacion de sus soluciones. Estos procesos de ensefianza-aprendizaje pueden
mejorarse mediante el emplec del algebra geométrica como recurso didactico.

El conocimiento algebraico es esencial por su aporte a la comunicacién y expresién. de la matemética, a la
construccién de modelos v a la estructuracion. de formas de razonamiento, conocimiento que se inicia desde
la aritmética y que se fortalece con el aprendizaje del dlgebra. La generalizacidn es una actividad que permite
fortalecer el paso dei lenguaje natural al algebraico. Se puede partir de trabajar con secuencias de figuras
gecmétricas y secuancias numéricas.

En el Ciclo Orientado se contina la entrada al Algebra desde la generalizacién, de este modo [os estudiantes
se enfrentan a la ampliacidn y profundizacion de la recurrencia como métedo y como generador de nuevas
nociones y propiedades, Modelizar situaciones extra e inframatemdticas gue involucren procesos recursivos
supone identificar las relaciones multiplicativas y generalizar los procedimientos utilizados para elaborar
formulas vinculadas a ios mismos. -

La interpretacion de simbolos a partir de series icénicas permite gue éstos se vean como genuinas variables,
aportando a la nocidn de este concepto. En este sentido, se sugiere trabajar los ndmeros pitagoricos o
figurados, que ademas, posibilitan un tratamiento desde distintos marcos: geométrico, aritmético y algebraico,
y valorizan aspectos histdricos de la Matematica. El trabajo con los modelos disminuye el calculo en
situaciones exclusivamente intramatematicas.

Al trabajar con procescs recursivos, los estudiantes obfienen férmulas con notaciones diferentes,
representando una oportunidad para profundizar el anélisis de su equivalencia y avanzar en el dominio de la
escritura simbdlica propia de la Matematica, como herramienta para la evelucion de significados y no como
simple traduccién. Transformar una expresion en otra equivalente permite leer en elfla informacién que no era
evidente en la primera expresién. Asi el lenguaje simbélico funciona como una memoria porque deja la traza
det proceso.

La modelizacion de situaciones extra e intramateméaticas mediante funciones permite interpretar y
caracterizar las nociones de dependencia y variabilidad -constitutivas de a nocién de funcién- y seleccionar
la representacién mas adecuada a la situacién: tablas, férmulas, graficos cartesianos realizados con recursos
tecnolégicos. Son variadas las situaciones de la realidad gue tienen un comportamiento que admite ser
descripto mediante funciones, lo que constituye un eje rice en oportunidades para vincular con las distintas
Qrientaciocnes.

Luego de esfa entrada a la nocion de funcién como herramienta se abordara su estudio como objeto
matematice. Asi, en este eje, tiene mayor relevancia el tratamiento funcional que el algebraico entendido
comeo algor{tmico.

£l trabajo con ecuaciones e inecuaciones se plantea a partir del trabajo con las funciones, mas precisamente,
como condicionas sobre una o mas funciones, para pasar luego a tratar problemas que se resuelvan a través

de ecuaciones y en los gue el contexto funcional no esté en primer plano.
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En el caso de los sistemas de ecuaciones, interesa la transformacion de las ecuaciones mediante las
propledades de las operaciones de modo que se mantenga invariante el conjunto solucién del sistema, la
interaccién entre las distintas formas de representacion -tablas, gréaficos, resolucion algebraica-, la posibilidad
de anticipar algunas respuestas considerande los pardmetros de las expresiones y el andlisis de las
goluciones del sistema y las que son solucion de! problema. Per o planteado, se excluye el trabajo con
determinantes. En el caso de las raices |a ecuacién cuadrética, pueden surgir raices complejas, lo que no
implica un tratamiento exhaustivo del conjunto de los nimeros complejos.

Geometria y medida

El estudio de la Geometria en este Ciclo profundiza et enfoque del Ciclo Basico, en el'que se persiguen el
estudio de las propiedades de las formas geométricas y la iniciacién de un modo dé penéai‘ propio def saber
geométrico, lo que implica tener disponibles las propiedades de los ohjetos geoméfricos para resoclver
diversos tipos de preblemas y argumentar y validar a partir de ellas. Por esta razdn, se potenciara la actividad
de justificar las producciones mediante razonamientos deductivos, insistiendo en que el proceso de
validacién en Geometria no es empirico ~midiendo o ditujando- sino a través de argumentos encadenados y
basados en conceplos y propiedades conocidos. '

Estas ceracteristicas de este campo de estudio, que favorecen el desarrollo de la conjeturacidn, la
argumentacién deductiva y la modelizacion, se pofencian cuando el trabajo estd mediado por un software de
geometria dinamica, tal como el Geogebra. En este sentido la visuzlizacion dindmica —que no es exclusiva
del tratamiente geométrico- esta ligada a lo conceptual v a las posibilidades de explorar y conjeturar a partir
de la manipulacién propiciada por el software, favorecida por iz posibilidad de desblazar los elementos base
de la figura y acceder asi a una variedad de dibujos que la representa, en un tiempo considerablemente
menor a aquel utilizado en las construcciones con lapiz v papel. De este modo se aspira 2 que los
estudiantes hagan explicita la dependencia entre relaciones geométricas, que sean capaces de formularias
en el lenguaje matematico perc adermas validarlas, lo gue exige un tratamienfo simultanec entre registros de
representacion diferentes: el dibujo y la comunicacion oral y escrita, coloquial y simbdlica,

En relacion con lo expueslo, se puede reconocer que si bien una forma de tratar la semejanza es comparar
figuras de diferentes tamafios superpuestas de manera estatica o bien figuras represeniadas en distintas
posiciones, su tratamiento con software ofrece otras posibilidades ya gue permite plantear problemas y
experimentar situaciones que con entornos de lapiz y papel resultarian dificultosos de realizar,

La integracidn de este eje con el de Algebra y Funciones permite el tratamiento integrado con_distintos
marcos, ya que se consideran objelos geométricos conccidos -rectas, circunferencias y parabolas- y se los
trata algebraicamente. Ademas, y a traves de los entornos informaticos, es posible plantear problemas en los
que confluyan contenidos explicitados en otros ejes y en contextos vinculados con las distintas Orientaciones.
La introduccion al dlgebra a través de ia geometria es una herramienia y a la vez una alternativa didactica
que logra en un primer momento fortalecer el paso del fenguaje natural al tenguaje algebraico. Permite dar

significado al conceplo de variable, a las expresiones algebraicas y & las operaciones basicas, para
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posteriormente introducir la nocidén de factorizacion. Por ejemplo, la geometria resulta Util para factorizar
pofinomios hasta de segundo grado, con ciertas restricciones en los conjuntos de numeros -con raices
enteras y racionales.

Usualmente, el estudiante aprende de memoria las férmulas de los productos notables que, como su nombre
lo indica, se trata de resultados de multiplicaciones algebraicas de derecha a izﬁuierda y nunca se enfatiza
gue de izquierda a derecha son casos de factorizacion.

Los temas de ensefianza del dlgebra, en especial los que tienen que ver con los procesos de factorizar no
son faciles de abordar con los estudiantes, por lo que se debe acudir a diferentes estrategias que permitan
mejorar los resultados con los adolescentes. El algebra geométrica realments logra que exista una mejor
comprensién de los temas a pesar de las limitaciones que pueda tener, pero la parte visual que tiene este
recurso genera una mayor motivacién porque se legra manipular los conceptos alget;raicos de una manera
mas atractiva sin dejar a un lado su fundamentacién tebrica, La historia permite comprender y enriquecer los
saberes para generar nuevos materiales que ayudaran a los estudiantes en el aprendizaje.

Estadistica y probabilidad

Historicamente el pensamientc matematico se ha basado en una idea deferminista que ha excluido la
intervencién de aquellas variables que daban lugar a procesos no predecibles desde las soluciones que fa
Matemédtica aportaba, idea que ha sido reforzada desde las matematicas escolares. Es importante resolver
problemas que permitan el reconocimiento y uso de la probabilidad como meodo de cuantificar la
incerticumbre.

Los recursos gue se utilizan en los medios de comunicacion para describir [a informacién, tienen un gran
sustento matematico v el ciudadano debe estar preparado para comprender lo que recibe y tomar decisiones
a partir de ello, porgue ademas de lo concerniente a los conceptos matematicos esté la cuestién ética de
ensefar a los estudiantes a discriminar el modo-en que se informa.,

Resulta necesario que los estudiantes releven la informacién a partir de encuestas, mediciones o la busquen
en bases de datos. Este sera el punto de partida para la formulacién de preguntas o conjeturas acerca del
problema a investigar, comprendiendo que las respuestas no provienen de un dato aislado sino de una
distribucién de datos.

La crganizacién de la informacion en tablas y/o graficos debe estar mediada por entornos informaticos,
cuidando las cualidades estélicas y mateméticas de éstos, eligiendo el grafico mas adecuado a Ja situacion.
Para realizar ¢l anélisis de los datos reunidos, se seleccionaran las medidas estadisticas mas representativas
y se analizara |la importancia de las tendencias y variabilidad en los datos y como ésias pueden usarse para
responder preguntas o comparar varios conjuntos de datos. Segtin la situacién, se alentara a los estudiantes
a realizar predicciones e inferencias a partir de los datos sobre informaciones que no se reflejan directamente
en &l grafico.

La informacién estadistica se puede usar también para estimar probabitidades de sucesos relativos a 1a

peblacién de interés. Son miltiples los fendsmenos aleatorios que es posible estudiar desde este eje, v
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representan los contextos para modelizar sifuaciones de acuerdo con la especificidad de cada Orientacion,
sugeridas en el apartado siguiente.

CONTENIDOS

TERCER ARO

Nuameros y operaciones

Situaciones problematicas intra. y extramatemaéticas que permitan a los estudiantes reconocer, analizar,

modelizar y ulilizar,

* Numeros Racionales: recuperacion de los distintos significados de las fracciones, en paricutar el de
razén.y como punto en la recta numérica. Comparacién, encuadramiento y equivalencias de escritura.
Estudio de la propiedad densidad en la fecta numérica empleando recursos tecnolagicos (regla, compas,
caleuladora, software de geomelria dindmica).

+ Operaciones y Propiedades: tratamiento de la radicacién y la logaritmacién como operacicnes inversas
de ia potenciacién. Uso de la calculadora.

« Nomeros Irracionales: reconecimiento de I2 insuficiencia de fos numeros Racionales en la expresion de
algunas medidas tales como ia longitud de [a circunferencia con respecto de su diametro, 1a longitud de [a
diagenal de un cuadrado con respecto del lado y en el resultado de cierias raices.

Algebra y funciones

Situaciones probleméticas intra y extramatematicas que permitan a los estudiantes modelizar, interprefar,

caracferizar y analizar,

+ Funciones lineales y cuadraticas. Utitizacién de los distintos modos de representacion: coloquial, tablas,
‘graficos y formulas. Dominio, codominio, variables, pardmetros, puntos de interseccion con los ejes,
punto maximo o minime en gréficos y formulas y su interpretacion. '

+ FEcuacién de segunde grado incompleta: tratamiento a partir de las funciones cuadraticas. Interpretacion
de diferentes escrituras de las férmulas y su transformacién mediante las propiedades de las operaciones
{factor comun, cuadrado de un binomic, diferencia de cuadrados); resolucion y analisis de las soluciones
vincuiando con la grafica de la funcion correspondiente.

+ Sistemas de ecuaciones lineales con dos variables: interpretacién de la equivalencia de los sistemas que
se van obteniende durante los prof':esns de resolucion analitica. Vinculacidn con las representaciones
graficas realizadas con recursos tecnolégicos.

» Inecuaciones lineales con una y dos variables: Resolucién grafica y verificacién det conjunto solucién.
Geomelria y medida

Situaciones problemaéticas inira y extramatematicas que permitan a los estudiantes explorar, construlr,

analizar y modelizar.
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+ Semejanza entre poligonos: Construccién con el uso de distintos recursos tecnologicos (regla, compas,
software de geometria dinamica) e identificacion de las condiciones necesarias y suficientes. Relaciones
entre la razén de semejanza y los perimetros y areas de poligonos semejantes,

* Semejanza entre tridngulos recténgulos: exploracion y anélisis de las razones trigonométricas seno,
coseno y tangente y las relaciones entre angulos complementarios.

» Angulos y poligonos inscriptos en una circunferencia: consiruccién con recursos tecnoldgicos,
exploracién, formulacion de conjeturas y validacién. .

Estadistica y probabilidad

» Situaciones problematicas extramatematicas que permitan a los estudianles mouelizar, interpretar y
comunicar: .

= Fendmenos de colectivos: delimitacién de las variables y pertinencia de la muestra, seleccin de la forma
de representacién mas conveniente de acuerdo a los datos en estudio y su comunicacion,

« Medidas de posicién: reconocimiento e interpretacion de media aritmética, mediana, moda y cuartiles,
seleccionando la que mejor describa el fendmeno.

« Probabilidad de un suceso apelando a las técnicas de conteo de los casos favorables y posibles, cuando
la situacion lo requiere, o calculo mediante (a formula de Laplace.

CUARTO ANO

Ntimeros y operaciones

Situaciones problematicas intra y extramatematicas que permitan a los estudiantes reconocer, anaiizar,

modelizary utilizar.

s Numeros krracionales: expresion como raices engsimas, Aproximacién por redondeo y truncamiento y

* acotamiento del error en funcion de la situacion planteada, usando recursos tecnoldgicos (calculadoras y
software).

« Numeros Reales: identificacion a partir de situaciones que involucren el tratamiento del mimero dureo y la
inconmensurabilidad de algunos segmentos diferenciando la medida como acto empirico y como nocién
matematica.

+« Radicales aritmélicos: uso de las Pmpiedades de las operaciones para transformar las escrituras y
argumentar sobre sus equivalencias.

Algebra y funciones

Situaciones problematicas intra y extramatematicas que permitan a los esiudiantes modelizar, interpretar,
caracterizary analizar.

« Sucesiocnes aritmélicas y geométricas. exploracion y andlisis de regularidades para la produccion de

férmulas.

216



Pnnvmc:c:ésmmr:s ANEXQO 11§

« Ecuacion completa de segundo grado: resolucién por completamiento de cuadrados vinculando los
marcos geométrico y algebraico para llegar a la formula resolvente. Anticipacion de |a naturaleza de fas
soluciones mediante el estudio del discriminante.

+ Funciones polindmicas incompletas de grado no mayor que cuatro, racionales de la forma f{x)=k/g(x) con
k real, g(x}#0 vy de grade no mayor que 1, exponenciales y logaritmicas. Distinics modos de
representacion: coloquial, tablas, graficos y férmulas. Dominio, codominio, variables, pardmetros, puntos
de interseccion con los ejes, punto maximoe o minimo y aslnatotas, en graficos cartesianos realizados con
recursos tecnologicos, tablas y formulas. Modelizacion.

Geometlrfa y medida .
Situaciones problematicas intra y extramatematicas gue permitan a los estudiantes explorar, construir,
analizar y modelizar;

« Razones trigonomeétricas en angulos de hasta un giro acudiendo a la circunferencia trigonometrica;
céleulo, representacion y relacicnes del seno y coseno de dngulos paricutares: 30° 45°, 60° 90° y sus
miultiplos en los otros cuadrantes.

» Mediciones indirectas utilizando razones trigonométricaé gue involucren tridngulos diversos, recurriendo

al teorema del seno y del coseno cuando sea necesario.

LCstadistica y probabilidad

Situaciones problematicas extramatematicas que permitan a ios estudiantes modelizar, inferprefar y

comunicar.

+ Medidas de dispersién: reconccimiento de la insuficiencia de las medidas de posicién para proporcionar
informacion respecto de ciertos fenémenos y la necesidad de medidas como la varianza y la desviacién
estandar. Célculo y analisis de la informacion qﬁe proporcionan.

+« Probabilidades: caracterizacidn de sucesos excluyentes, no excluyentes, independientes y dependienies

y elabaoracidn de formulas para calcular probabilidades condicionadas, totales y de pruebas repetidas.

QUINTO ANO

Nomeros y operacicries ’

Situaciones problematicas intra y extramatematicas que peri‘nitan a los estudiantes reconocer, analizar,

modelizar y utilizar,

e Numero Real: aproximacion a la nocién utilizando fa convergencia de sucesiones para ios nimeros 2 y
T

« Recta real: propiedades de discretifud, densidad y completitud. Nociones de distancia y vaior absohuto.

= Operaciones y Propiedades: Resolucién de caiculos sencillos transformande ias escrituras de numeros

irracionales expresados como radicales aritmeéticos, cuando la situacidn lo requiera,
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Algebra y funciones
Situaciones problematicas infra y extramatematicas que permitan & los estudiantes modelizar, interpretar,

caracterizar y analizar:

Funcion parte entera, definidas por partes y valor absoluto: Distintos modos de representacion: coloquial,
tablas, graficos y formulas. Dominio, codominio, variables, pardmetros, puntos de interseccion con los
ejes, punto maximo o minimo y puntos de discontinuidad, en graficos cartesianos realizados con recursos
tecnolégicos, tablas y férmulas, vinculandolos para realizar anticipaciones. Modelizacion.

Furciones seno, coseno y tangente: modelizacién utilizando distintos modos de representacién:
coloquial, tablas, graficos y formulas. Interpretacion de férmulas y gréficos cartesiancs, extendiendo las
refaciones trigonométricas estudiadas al marco funcional.

Geocrnetria y medida
Sitvaciones problematicas intra y extramatematicas que permitan a los estudiantes explorar, construir,

analizar y modelizar:

»

Ecuacion de la recta: interpretacién y determinacién de la ecuacion explicita € implicita y su vinculacion
con la representacion grafica. Rectas paralelas y perpendiculares y su refacién con los pardmetros de la
ecuacion de las rectas.

Circunferencia y pardbola: expresion algebraica del lugar geomeétrico a partir del gréfico. Pasaje de la
expresién general a la canénica y su vincutacion con la representacion grafica realizada con recursos
tecnolégicos.

Intersecciones entre rectas y curvas, circunferencias y rectas, rectas y parabolas, circunferencias y
pardbolas en gréficos realizados con recursos tecnolégicos y en términos analiticos.

Estadistica y probabilidad

Situ

aciones problematicas extramatematicas que perrnitan- a los estudiantes modelizar, inferpretar y

comunicar
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Correlacion lineal entre dos variables aleatorias: gréficos de dispersién o nube de puntes, interpretacion
del significado de la recta de regresiéon como modelo aproximativo det fendmeno en estudio.
Probabilidad: evaluacion para la toma de decisiocnes en situaciones de juegos de azar, procescs

econdmicos, etc.



i
PROVINCIA DE SANTA FE ANEXO I}

LENGUA EXTRANJERA

FUNDAMENTACION

Este espacio propone crear las condiciones para gue los estudiantes puedan expandir su conciencia
lingUistica desarrollando la competencia plurilinglie y pluriculfural que permite rgconocer y \a_'alcrar los
entornos culturales de una lengua-cultura, desde el fenguaje familiar hasta el de fa sociedad en general
(lengua materna), hasta las lenguas-culturas de otros pueblos.

Una persona no tiene un repertorio de competencias diferenciadas y separadas para comunicarse, sino una
competencia plurilinglie y pluricultural gue incluye el conjunto de las [enguas que conoce- fengua materna, de
escolarizacion y extranjera.

Las interacciones entre las lenguas a las que los estudiantes tengan acceso contribuirah a la cohstruceion y
enriguecimiento de sus competencias comunicativa, social e intercultural.

En el enfoque plurilinglie, lengua y cultura se involucran en relaciones complejas, gue trascienden tanto la
suberdinacion como la independencia de una con respecto de la ofra. Si se piensa a la lengua como parte
integrante de la cultura y a la vez como medio de esta misma cultura para su transmision y evolucion, se
puede pensar en una unidad; la Lengua-Cultura. En estas orientaciones curriculares se adoptaran entonces
los términos Lengua-Cultura Materna (LCM) y la Lengua-Cultura Extranjera (LCE).

El estudiante que aprende una lengua extranjera no adquiere dos formas de actuar y de comunicarse
distintas y que no se relacionan, sinc que se convierte en plurifingde y desarrolia una infercufturalidad. Las
competencias linglistica y cultural respecto de cada lengua se meodifican mediante el conocimiento de la otra
lengua y contribuyen a crear -conciencia, pricticas y capacidades interculturales. Es por esio que, en este
proceso formativo, el estudiante aprendera a respetar las lenguas y sus variedades, comprendiendo que los
sujefos utilizan diversas formas para comunicarse de acuerdo con sus diferentes contextes v grupos de
pertenencia y resignificaran ias lenguas y culturas propias {(es decir, las distintas esferas de significaciones y
practicas en las que participan los sujetos y que constifuyen su identidad) a pariir del acercamiento a otras
lenguas y cuituras.

La lengua capacita al sujeto para pensar, reflexionar, crear y relacionarse con otros. Asi come el aprendizaje
de la LCM capacita a los seres intraculturaimente, el aprendizaje de una LCE los capacita interculturalmente.
El objetive de este enfoque plurilinglie v pluricultural es gue los estudiantes sean capaces de comprenderse
mutuamente, comprender €l mundo y poseer un sentidc de diversidad cuitural y de comprension hacia las
diferentes manifestaciones culturales.

El aprendizaje de una LCE en el ciclo orientado favorece no sdfo el desarrolio de practicas individuales, sino
que también permite mejorar las perspectivas laborales y sociales y el acceso a nueves conocimientos,
ademas de otorgar una vision mas amplia def mundo v de sus semejantes, fomentande asi la convivencia
social. De esta manera, el aprendizaje de la LCE contribuye a la formacion del estudiante en un saber-hacer,

saber ser y saber aprender,
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El desarrollo de la competencia intercultural iniciado en el Ciclo Béasico continuara a traves de la
profundizacion de la capacidad de comprension y superacién del prejuicio en relacion con esos otros mundos
culturales, y a la confianza en Ia posibilidad de dialogo a través de las diferencias.

La conformacién de las identidades culturales y del ejercicio de la ciudadania se da siempre en interaccién
con otros. Es por eso que la LCE asume un rol privilegiado en la educacidn secundaria como espacio en el
cual la comunicacién y la interaccién social son —o0 tienen el potencial de ser— el gje estructurador de las

intervenciones didacticas. Estas orientaciones proponen que la ensefianza de una |.CE frascienda las.

propuestas dirigidas meramente a fortalecer los conccimientos lingiiisticos para orientarse hacia la formacion
de un ciudadano capaz de ejercer sus derechos en la vida social y conocer y dar valor a las diferentes

interpretaciones del mundo, propia y de los otros. Es decir, vehicular el aprendizaje para vivir juntos con -

nuestras diferencias, con el hacer junfos, en un proceso en donde no sélo se asumen las diferencias sino que
se crean conjuntamente semejanzas.

Por otro lado, las profundas transformaciones ocurridas en el mundo en las Ultimas décadas, promovidas en
gran medida por los procesos de giobalizacion e integracion regional, la creciente movilidad de las personas
y el desarrollo exponencial de las tecnologias de la comunicacién, han producido notables cambios en el
modo en que se perciben, se utilizan, se aprenden y se ensefian kenguas propias, vecinas o exiranjerss.

La formacién en LCE brinda la posibilidad de integrarlas a ios medios de comunicacién y las TIC, no
sclamente debido al lugar que ocupan en la vida de los jovenes, sino tambign por tratarse de soportes y
canales privilegiados de acercamiento a la pluralidad de voces provenientes de las lenguas-culturas que se
aprenden. Es deseable, entonces, que e! trabajo con medios y TIC vaya acompafado de una iniciacion a la
reflexion acerca del papel que desempefian en la sociedad, de [os tipos de comunicacion que permiten o, al
contrario, impiden, y de los cambios sociales y lingdisticos que impulsa la evolucién de las tecnologias. La
naturaleza social y comunicativa de aprender un idioma requiere no solo de actividades cognitivas sino
también de practicas sociales y comunicativas que efectivicen la adquisicidon de la LCE para la formacion
integral del estudiante.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La propuesta plurifingiie e intercultural contempla af aprendizaje mediado por la experiencia como un valor
formativo que trasciende fa etapa y el 4mbito escolar ya que ia LCE, a través de las practicas de compresiéon
y produccion oral, de lectura y de escritura, posibilita no sdlo estos aprendizajes sino una insercidn social
mas amplia y ta expansién del universo cultural. )

En el marce de este proceso vivencial, los estudiantes desarrollaran la disposicion a trabajar en forma
cooperativa y colaborativa a presentar ideas y propuestas, a escuchar y tomar decisiones compartidas sobre
la base de los conocimientos disponibles y de ias experiencias realizadas, valorando el diglogo participativo.
Esta consiruccion de conocimiento lingiiistico-discursivo y cultural para la comprensién y produccion de
textos orales y escritos en el contexto de fa interaccién con otros, seré planteada para ta resolucidn de tareas,

problemas o proyectos significativos para su aprendizaje:
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La perspectiva accional por {areas permite establecer lazos entre la cultura escolar y las practicas sociales,
transformando los saberes escolares en medics para comprender el mundo, para pensar y actuar en él.

Este enfoque invierte el proceso tradicional y, en lugar de aprender primero para hacer después seguin un
modelo de aplicacién, se aprende porgue se hace y por o que se hace, Asi, para cada orientacién se
proponen fareas y proyectos desde las dreas de experiencia generales y desde contextos propios de las
orientacicnes. El aprendizaje mediado por la accidn / tareas respeta los tiempos y estilos de aprendizaje y
asigna valor formativo al error, constitutivo del proceso de aprendizaje, generando en consecuencia la
contfianza del alumno en su capacidad de aprender una LCE. Permite ademas, una construccion progresiva
de la autonomia en el uso de {as lenguas que aprenden, en practicas de comprension y produccién oral,
lectura y escritura en experiencias socioculturaies. .

Asimismo, es importante promover la reflexién sobre los propios procesos de apréhdizaje. vinculados con la
comprensién, interpretacion y produccibn de textos orales y escritos; pensando al lenguaje, su
funcionamiento y uso, en relacién con la especificidad de cada lengua y en particular con el espafiol, la
lengua de escolarizacion.

Desde la dimension socio-cultural, es decir el conocimiente de reglas sociales en grupos determinados, el
aprendizaje de una LCE supone un proceso de construccion de sentido en una actividad colaborativa.
Aprender una LCE y confrontar con la cuftura del ofro permite un mejor conocimiente de la LCM y de uno
mismo. Los procesos de aprendizaje de la LCE requieren tanio de las funciones cognitivas como de las
relaciones interactivas que se desarmollan en el contexto socioculiural. El estudiante aprende construyendo
pensamiento, sentimiento y accién y utiliza el lenguaje como mediador entre él y su experiencia def mundo.
Esta construecidn supone una interaccion social.

En el enfoque comunicativo comtnmente implementado, se forma un comunicador a partir de la creacion de
situaciones discursivas para hacerle hablar con interiocutores y actuar sobre estos mismos interlocutores. La
perspectiva accional, en cambio, se propone formar un actor social, lo que implicara necesariamente hacerlo
actuar con ofros durante el tiempo de su aprendizaje, planteando acciones comunes con finalidad colectiva
{co-acciones). Es en esia dimensién de encrucijada social auténtica donde se diferencia la co-accién de ia
simulacion, técnica de base utilizada en el enfoque comunicativo para crear arifficialmente en clase, situaciones de
simple interaccidn discursiva entre los estudiantes.

Es decir que en la perspectiva accional se replantea el paradigma de la comunicacion (se pasa de acluar
sobre a actuar con) y del aprendizaje (se'pasa de lo artificial a lo natural), particularmente en el hecho de que
la competencia de comunicacién lingilistica es reubicada en un contextc méas amplio con competencias
generales ligadas al hecho mismo de vivir en sociedad.

La perspectiva accional considera ante todo, al usuario de una lengua y también al que la aprende, como
aclores sociales debiendo cumplir con tareas (que no son exclusivamente de lengiz) en circunstancias y en
entorno dados, en el interior de un campo de accidn parlicular. La competencia para comunicar

lingiiisticamente se define asl en el senc de competencias generales humanas. El docente deberd focalizarse
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en estas aptitudes pero reposicionandolas en un contexto social factible, implicando acciones més amplias
gue inc!uyan las dimensiones linglistico-discursiva, sociocuitural y psicoafectiva.

Con esta nueva definicion del locutor como un actor social susceptible de realizar tareas que requieren a la
'vez, competencias generales y competencias comunicativas lingliisticas, se produce una descentracion: la
accion precede al Iénguaje. la tarea precede al texto.

Las tareas deben ser elegidas en primer lugar. Luego, en funcién de las mismas, seran definidos los contenidos
lingUistico-discursivos y, finalmente, los soportes para socializar dichas tareas.

Se propone disefiar unidades didacticas que promuevan e integren distinios procesos relacionados con [a
comunicacion y que requieran de los estudiantes el despliegue de estrategias para llevar a cabe [a tarea
propuesta para actuar y comunicarse de forma real en la LCE. .
Para resolver la tarea disefiada, se sugiere el trabajo colaborative en pequefios grupos, buscando diversas
soluciones para la resolucién del problema / tarea planteado; el aprendizaje resuita, en este sentido,
significativo. En este contexto, el docente tiene el rol de facilitador, promoviendo la discusion. Los
conocimientos son introducidos en retacién con el problema y no de manera aislada o fragmentada, Los
estudiantes van trazando su propio camino en la adquisicién de conocimientes y aprenden scbre su propio
proceso de aprendizaje al tiempo que desarrollan su autonomia y asumen responsabilidades,

Desde esta perspectiva, la reflexion metalingiistica debe ser abordada como reflexidn sobre el
funcionamiento del lenguaje contextualizado (en !a farea propuesta) y de ninguna manera como anélisis,
explicacién o ejercitacion mecanica y descontextualizada de las reglas del sistema lingdistico ~a gramatica—
como un fin en si mismo, ]

La gramatica es una parte de la lengua, un componente mas en su aprendizaje, por lo anto, conocer las
reglas gramaticales no implica necesariamente el uso correcto y adecuado de (a lengua, ya que el proceso de
internalizacién de un nuevo contenide gramatical es més lento que el de reconocimiento. En la ensefianza de

lenguas se ha implementado tradicionaimente un enfoque en el que la gramdtica se {ransmite de manera .

explicita y deductiva mediante la presentacién analitica de las regtas por parte del profesor. El presente
disefio propone presentar la lengua de modo que el aprendizaje de su gramatica ocurra debido a a
comprensién, a la observacion, a la reflexion consciente y a la posterior formulacion de la regla, es decir de
manera inductiva.

En el enfoque por fareas se pueden distinguir dos tipos de tareas: tareas posibilitadoras o de aprendizaje, y
tareas finales, basadas estas Ultimas en la interaccion y desarrollo de la competencia comunicativa. Las
tareas posibilitadoras proporcionan al estudiante los contenidos linglisticos necesarios para abordar la tarea
final. Teniendo en cuenta lo dicho sobre la gramatica, se proponen fareas posibilitadoras gramaticales, definidas
como actividades disefiadas para provocar en el estudiante una reflexion formal que, tras sucesivas etapas de
creciente complejidad, fe conducirdn hacia la cbservacion de una parte del sistema o incluso hacia el
autodescubrimiento y la autoformulacion de una regla gramatical concreta. Se recomienda el disefio de esle tipo
de tareas, siguiendo el método inductivo, que desarrollen en el estudiante la conciencia gramatical en las tareas

comunicativas.
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La ensefianza basada en el enfogue por tareas también distingue tareas de primera, segunda vy tercera
generacion:
e primera generacion: tareas comunicativas, cuyo objetivo es desarroilar la habilidad comunicativa y donde
los contenidos lingisticos estén previamente determinados por el docente, .
« segunda generacion: desarrollan practicas comunicativas y cognitivas al trabajar con contenidos, por lo
que el estudiante usa el lenguaje para buscar, organizar y presentar informacién acerca de un tema. Se
trata de llevar a cabo macrotareas comunicativas bajo la perspectiva de criterios negociados y abiertos
en las que los usos linglisticos surgen de las necesidades del proceso de comunicacién globzl, y donde
la atencién a la diversidad ocupa un lugar pedagégicamente relevante, al construir cada estudiante su
propio proceso, respetando sus tiempos y sus estilos de aprendizaje, . _ '
s tercera generacidn: proyectos. Avanzan en una direccién mas humanistica, ‘sociocultural y holistica.
Plantean invclucrar en ef aprendizaje de la LCE aspectos de la personalidad de quien aprende, a fin de
contribuir 2 su desarrollo integrak autoestima, capacidad critica, autonomia, equilibrio afectivo y social,
actitudes para la convivencia y practicas para afrontar la diversidad lingiiistica y cultural.
Tanto las tareas comunicativas, como las que se centran en contenidos y los proyectos coinciden en gue el
estudiante usa el lenguaje no como un fin en si mismo sino como un medio para ya sea transmitir un
mensaje, acceder a un contenido o llevar a cabo un proyecto de su interés. Las tareas tienen la caracteristica
de ser abiertas, ya que admiten mas de una respuesta correcta ¢ una unica forma de realizarlas, propiciando
el respeto por los tiempos de cada estudiante y promoviendo la confianza en la propia capacidad de
aprendizaje de una LCE.
Adoptar el enfogque por tareas en el aula lleva a pensar en una organizacién del grupo-clase basada en
principics de interaccion, responsabilizacion y cooperacién, Para llegar a esto, es necesario crear una cultura
del aula como un espacio de desarrollo de interacciones microsociales y como una fuente de oportunidades
para establecer relaciones sociales y de comunicacion interpersonal en si;uacioneé variadas,
En este disefio para ei Ciclo QOrientado se propone complementar el enfoque accional pdr'tareas con el
enfoque Aprendizaje Integrade de Contenido y Lengua Extranjera (AICLE). Este enfoque ofrece a los
estudiantes un contexto natural v auténtico, donde el abordaje estd dade a través de ejemplos
contextuatizados de la LCE que resultan significativos por la familiaridad del contenido con las demas areas y
la asociacién con los conocimientes previos. Las practicas necesarias para procesar el contenido contribuyen
al desarrollo cognitivo. Asimisma, en la ﬁegociacién y la sociabilizacidn del contenido o de la informacién se
desarrollan practicas de produccién o expresion.
En sintesis, el enfoque AICLE permite reforzar la diversidad lingilistica a través de 1a comparacién de la LCE
y la lengua cultura materna (LCM). Los proyecios interdisciplinares que puedan plantearse se desarrcliaran
en contextos propios a cada orientacién integrando contenidos, cultura, cognicién y comunicacion.
Para propiciar la implementacion del enfoque AICLE se sugiere terner en cuenta la Res. CFE 53/09 que
prescribe posibles variaciones en la organizacion de las propuestas disciplinares. £l dictado reguiar de clases

de Lengua Culiura extranjera podria alternar con talleres de produceidn y/e profundizacidn durante los cuales
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las actividades estén centradas en fa produccion de experiencias, objetos, proyectos, lecturas, entre otros. La
produccién de estos talleres podra socializarse en jornadas institucionales.

Los docentes podran organizar conjuntamente seminarics teméticos intensives, por ejemple en torno al eje
interculturalidad, o bien jornadas de profundizacién tematica, por ejemplc en torno ?l gje reflexién sobre la

Lengua que se aprende.

CONTENIDOS

El docente disefara las propuestas de tareas desde las areas de experiencia que representan los universos
discursivos de los estudiantes. Esias areas aportardn espacios tematicos y contextos para las préacticas
sociales de comprensién y produccidn, asi como para el uso de la LCE y la reflexién sobre la-misma. Las
practicas sociales de comprensién y produccion, vehiculadas por actividades de escucha, fectura, escritura y
oralidad son contenidos fundamentales y estructuran el proceso de aprendizaje. Estos contenidos, en
concordancia con los NAP para Lenguas Exfranjeras, propician un proceso espiralado en el que cada
instancia nueva retoma la anterior con mayor profundidad. En el Ciclo Crientado suponen retemar los
propuestos para el Ciclo Basico, y profundizarios mediante el abordaje de variados géneros discursivos.

En este disefio no se detallan recursos gramaticales, lexicates y fonéticos, por ser especificos de cada LCE.
Cada docente seleccionara los contenidos finglifstico-discursivos necesarios para el desarrcllo de las tareas
finales efegidas. Se planificarén tareas o proyectos de integracién de la LCE con olros espacios de cada
orientacién para que los estudiantes se acerquen gradualmente a diversos geéneros discursivos y las

practicas sociales caracteristicas.

TERCER ANO

Areas de experiencia:

¢ Quiénes somoas y qué hacemnos? Universos adolescentes -

LCoéma cuidamos? Cuerpo y Salud

& Qué es lo importante? Creencias y valores

LQuignes son Jos otros? Otras culturas. Adolescentes del mundo

Praclica social de comprension oral

Escuchar textos orales de diferentes géneros, ampliados en su variedad y complejidad con respecto del ciclo

basico, relacionados a las areas de experiencia: dialogos cortos, entrevistas, anuncios, consignas de clase,

publicidades, poesias, canciones, textos instruccionales, entre ofros. Esta practica implfica:

« jdentificar la situaciébn comunicativa y los interlocutores,

s dentificar el tipo de escucha -giobal o focalizada- que requiere cada consigna o la tarea comunicativa a
realizar,

« escuchar textos de géneros variados provenienies de fuentes diversas (hablantes de |2 lengua que se
aprende, grabaciones de audio y videg, materiales de entornos virtuales), sobre temas relacionados con

la orientacién y otras areas curriculares,
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Préctica social de comprensién escrita

elaborar algin ipo de registro segidn el proposito de la escucha,

formular anticipaciones e hipotesis a partir de pistas tematicas, linglistico-discursivas y paraverbales y
confirmarlas o cambiarias a partir de la escucha,

desarrollar diferentes estrategias de comprension, estableciendo relacicnes con palabras o expresicnes,

infiriendo y retomando conocimientos previos,

‘comenzar a escuchar con ayuda, textos relacionados con fas areas de experiencia generales o de la

orientacién (identificar el punto de vista, discriminar entre hechos y opiniones, reconocer tema y
probleméatica),

reconocer caracteristicas de la oralidad.

{esrcartas, faxes, mensajes electrénicos; textos formales tales como formularios, pedidos; textos personales

como agradecimientos, invitaciones; recetas de cocina, carteleras de espectaculos, cartas de restaurantes y

menus; folletos informatives o publicitarios; biografias cortas; carteles en hoteles, tiendas, supermercados,

mercades con horarios de establecimiento y transporte pablico; directorios de centros comerciales; folletos

con
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informacion turistica, Esta practica implica:

identificar el contexto de enunciacion,

identificar el tipo de lectura -global o focalizada- que requiere cada consigna y el inicio en la lectura critica
de texios de géneros discursivos variados sobre temas relacionados con la orientacién,

identificar el tipo de fectura -global o focalizada- que requiere cada consigna,

iniciarse en fa lectura critica de textos de géneros discursivos variados sobre temas relacionados con la
orientacidn,

formular anticipaciones e hipdtesis a partir de pistas temética5, linglistico-discursivas y paratextuales
confirmartas o cambiarlas a partir de la lectura, “ '

reflexionar sobre algunas caracter/sticas de los géneros discursivos abordades,

explorar variados materiales escritos relacionados con 4reas de interés general, curriculares y no
curriculares, en soporte fisica o digital y en diferentes contextos de lectura,

resclver dificuliades de comprension durante fa lectura a partir de la identificacion de pistas que ayuden a
aclarar los sentidos, la inferencia de significades a partir del contexto, la consuta de diccionarios, Ia
remision a textos leidos anteriormente, |a discusion con el docente y pares, el desarrolio pregresivo de la
autanomia, N

buscar informacién en lengua extranjera con la orientacién del docente,

valorar Ia lectura en lengua extranjera para la formacion ciudadana, los estudios superiores v el mundo
dei lrabajo,

disfrutar de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de la apertura a mundos imaginarios y el

placer estético que suscitan las expresiones literarias.
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Practica social de produccion oral

Hablar en intercambios propios del contexto escolar e intercambios orales para resolver una tarea

comunicativa come, por ejemplo, conversaciones directas sobre personas, lugares y actividades cotidianas,

tiempo libre, trabajo, gustos e intereses; conversaciones transaccionales directas para realizar compras

sencillas, preguntas sobre lugares, pedir o dar indicaciones, dar instrucciones breves y.sencillas sobre

asuntos relacionados con la casa o la escuela. Esta préctica implica:

adquirir pronunciacion inteligible,

comenzar a usar componentes lingliistico-discursivos adecuados al propésito de la interaccidn,

adecuar gestos, posturas y volumen de voz al destinatario, al tema, al propdsito y a-las pautas culturales
generales de la [engua que se aprende, )

preparar |a produccion oral con la guia det docente y apuntando a la autonomia,

producir exposiciones individuales, de a pares o grupales referidas a temas de interés tratados en el aula,
a partir de [a lectura de textos y de ofras fuentes de informacién, teniendo en cuenta las partes de una
exposicién (presentacion det tema, desarrollo y cierre),

participar en entrevistas sobre temas personales o de interés general,

reproducir canciones y poesias,

participar en dramatizaciones —que pueden incluir texics propics creados a partir de un modelo—, juegos
y ofras instancias lidicas que impliquen interaccién oral,

emplear estrategias de consulta, reparacion y reformulacidn de ta produccion.

Practica social de preduccion escrita

Producir textos breves verbales y no verbales (visuales y audiovisuales) acorde a los tipos textuales

irabajados en el eje Prédctica social de comprensidn escrita. Esta pra"ctir.:a implica:

trabajar sobre ejemplos del mismo género que puedan servir de modelos a partir de los cuales los
esfudiantes trabajen su propia escritura,

identificar el destinatario, tema y propésito con ayuda det docente,

elaborar una guia o un plan previo con ayuda del docente para planificar lo que se va a escribir,

usar diccionarios bilinglies o monoliqgues, correctores ortograficos en procesadores de texte, buscadcres
en linea y otros instrumentos lingUisticos y fuentes de consulta en soporte fisico o digital para resolver
dudas sobre ortografia o cuestiones léxicas y gramaticales, .

elaborar versiones mejoradas de textos producidos anteriormente, en base a devoluciones del docente,
escribir para si mismo: para fijar conccimientos, para recordar, para repasar,

publicar y compartir las producciones.

CUARTO ARO
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PROVINGIA DE SANTA FE ANEXO Kl

Areas de experiencia:

$Como organizamos nuestro tiempo? Entretenimiento y estudio

&Qué hicieron? ;Qué inventaron? Personzjes de Iz historia

£ Como cambid el mundo? Presente ¥ _pasado .

£Como nos comunicamos? TIC

Praclica social de comprension oral
Escuchar textos crales de diferentes géneros, ampliados en su variedad y complejidad con respecto del Ciclo

Bés

ico, relacionados con las dreas de experiencia: didlogos, entrevistas, anuncios, consignas de clase,

publicidades, poesias, canciones, textos informativos, neticias, enire otros. Esta practica implica:

identificar [a situacidn comunicativa y los interlocutores, .

identificar el tipo de escucha -global o focalizada- que requiere cada consigna o la tarea comunicativa a
realizar,

escuchar textos de géneros variados provenientes de fuentes diversas (hablantes de la lengua que se
aprende, grabaciones de audio y video, materiales de entornos virtuales), sobre temas relacionades con
Iz orientacion y otras areas curriculares,

elaborar algln tipo de registro o toma de notas parcialeé segun el propdsito de la escucha,

formular anticipaciones e hipdtesis a partir de pistas terméticas, linglistico-discursivas y paraverbales y
confirmarlas o cambiarlas a partir de la escucha,

desarrollar diferentes estrategias de comprension, estabieciendo relaciones con palabras o expresiones,
infiriendo, retomando conocimientos previos,

comenzar a escuchar con ayuda, textos relacienados con las éreas de experiencia generales o con el
area de la orientacion {identificar el punte de vista, discriminar entre hechos y opiniones, reconocer tema
y probleméatica),

reconocer caracteristicas de la oralidad.

Practica socfal de comprension escrita

Leer cartas, faxes, mensajes electrénicos, textos formales, textos personales —agradecimientos, invitaciones—

, carteleras de especticulos, folletos informatives o publicitarios, biegrafias cortas, folietos informativos,

textos narrativos y explicatives, entre otros. Esta practica implica:
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identificar el contexio de enunciacién,

identificar el tipo de lectura -global o focalizada- que requiere cada consigna,

iniciarse en la lectura critica de textos de géneros discursivos variados sobre temas relacionados con la
orientacion,

formular anticipaciones e hipdtesis a partir de pistas tematicas, linglistico-discursivas y paralextuales,
confirmarlas o cambiarlas a partir de la lectura,

reflexionar sobre algunas caracteristicas de los géneros discursivos abordados,
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= explorar varisdos materiales escritos relacionados con areas de interés general, cumriculares y no
curriculares, en soporte fisico o digital y en diferentes contextos de lectura,

« resolver dificultades de comprensgién durante la lectura a partir de la identificacién de pistas que ayuden a
aclarar los sentidos, la inferencia de significados a partir del contexto, la consulta de diccionarios, la
remision a textos leidos anteriormente, |a discusion con el docente y pares, el desarrollo progresivo de la
autonomia,

» huscar informacién en lengua extranjera con la guia del docente,

= valorar [a lectura en lengua extranjera para la formacién ciudadana, los estudios superioras y al mundo
del trabajo, '

o disfrutar de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de ta apertura a myndos imaginarios y del

placer estético que suscitan las expresiones literarias.

Practica social de produccion oral

Hablar en intercambios propios del contexto escolar e intercambios orales para resolver una tarea

conversaciones cara a cara sobre hechos presentes o pasados, recuerdos, anécdotas, vidas de personajes

célebres, biografias de grupos musicales, entre otros temas. Esta practica implica:

s adquirir pronunciacin clara,

. corrienzar a usar componentes linglistico-discursivos adecuados al proposito de [a interaceion,

« adecuar gestos, posturas y volumen de voz al destinatario, al tema, al propésito y a las pautas culturales
generales de la lengua que se aprende,

+ preparar la produccién oral con la gula del docente ¥ apuntando a la autonomla,

+ producir exposiciones individuales, de a pares o grupales, referidas a temas de interés tratados en el
aula, a partir de fa lectura de textos y de otras fuentes de informacion, teniendo en cuenta las partes de
una exposicion (presentacion del tema, desarrollo v cierre),

« paricipar de entrevistas sobre temas personales o de interés genera,

« repreducir canciones, poesias, '

= renarrar textos con distintos propdsitos,

» participar en drahatizéciones —que pueden incluir textos propios creados a partir de un modelo—, juegos
y otras instancias lidicas gue impliquen interaccién oral,

» emplear estrategias de consulta, reparacion y reformulacion de la produccion.

Practica sociaf de produccion escrita
Producir textos verbales y no verbales (visuales y audiovisuales} acorde a los tipos textuales trabajados en el
eie Practica social de fa comprension escrita: cartas informales, comentarios sobre fibros y peliculas, folletos

descriplives; biografias cortas; reportes de experiencias escolares y extra-escolares. Esta practica implica;

228



(

¢ (<

PROVINGIA DE SANTA FE . ANEXO (il

Ut

trabajar sobre ejemplos del mismo género gue puedan servir de modeios a partir de logs cuales los
estudiantes trabajen su propia escritura y donde puedén reconocer el uso de los elementos linglistico-
discursivos adecuados al proposito comunicative,

identificar al destinatario, tema y propésito con ayuda del docente, si es necesario,

elaborar una guia para planificar lo que se va a escribir, expresando previamente el destinatario, el tema
a abordar y el propasito con el que se escribe, - _
usar diccienarios bilinglies o monelingiies, correctores ortograficos en procesadores de texio, buscadores
en linea vy otros instrumentos lingiisticos v fuentes de consulta en soporte fisico o digital para resolver
dudas sobre ortografla o cuestiones léxicas y gramaticales,

elaberar, en forma conjunta y/o individual, versiones mejoradas de textos producidbs anteriorments, en
base a devoluciones det docente o de sus pares,

escribir para si mismo; para fijar conocimientas, para recordar, para repasar,

socializar las producciones.,

NTO ANO

Areas de experiencia:

£ Coémo viven los adultos? Estilos de vida

4, Como me proyecto? Oficios, trabajos, profesiones

£ Qué imagino? Deseos, expectativas

¢ Qué esta cambiando? Pasado, Presente y Futuro

;£ Qué opino y cudl es mi rol en el mundo actual?

Praclica social de comnprension oral

Esc
Bés
pub
ficci
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uchar textos orales de diferentes géneros, ampliados en su variedad y complejidad con respecto del Ciclo
ico, refacionados con las dreas de experiencia: didlogos, entrevistas, anuncios, 'consignas de clase,
licidades, peliculas (fragmentos), canciones, textos informatives y argumentativos, noticias, refatos
onales y no-ficcionales, entre ofros. Esta practica implica:

identificar el contexio enunciativo de la sifuacion, discriminande entre hechos y opiniones, reconociendo
tema, problematica, opinidn y argumentos y diferenciando registros,

identificar el tipo de escucha -global o focalizada- que requiere cada consigna o la farea comunicativa a
reatizar,

escuchar criticamente texios de géneros discursives variados provenientes de fuentes " diversas
{hablantes de ia lengua que se aprende, grabaciones de audio y video, materiales de enlornes virtuales),
sobre temas relacionados con la arientacion y ofras &reas curriculares,

elaborar algin tipo de registro o toma de notas seqdn el propdsito de la escucha,

formular anticipaciones e hipdtesis a partie de pistas tematicas, lingdistico-discursivas y paraverbales y

confirmarlas o cambiarlas a partir de la escucha,
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» desarrollar diferentes estrategias de comprensién, estableciendo refaciones con palabras o expresiones,
infiriendo, retomando conocimientos previos,

« escuchar con mayor autonomia, textos relacionados a las areas de experiencia generales ¢ con el drea
de la orientacion (identificar el punto de vista, discriminar entre hechos y opiniones, reconocer tema y
problematica).

Préctica social de comprensién escrifa

Leer carfas, faxes, mensajes electronicos, textos personales, relatos, folletos informativos o publicitarios,

textos argumentativos simples, resefa de fibrog y peliculas, entre otros. Esta practica implica:

« [dentificar el contexto enunciative de la situacion, discriminando entre hechos y epinienes, reconocciendo
tema, problematica, opinion y argumentos y diferenciando registros, ’

« identificar 2l tipc de lectura -giobal o focalizada- que requiere cada consigna y la lectura critica de textos
de géneros discursivos variados sobre temas relacionados con la erientacién,

+ identificar el tipo de lectura -global o focalizada- que requiere cada consigna,

+ iniciarse en |a lectura critica de textos de géneros discursivos variados sobre temag relacionados con la
orientacién, formular anticipaciones & hipétesis a pa'rtir de pistas teméticas, linglistico-discursivas y
paratextuales, confirmarlas o cambiarlas a partir de la lectura,

» reflexionar sobra la estructura de los géneros discursivos abordados,

« explorar variados materiales escrifos relacionados con areas de interés general, curriculares v no
curricuiares, en saporte fisico o digital y en diferentes contextos de lectura,

» resolver dificultades de comprension durante Ja lectura a partir de la identificacion de pistas qué ayuden a
aclarar los sentidos, la inferencia de significades a partir del contexto, la consulta de diccionarios, ka
remisién a textos leidos anteriormente, |13 discusion con el docente y pares, el desarrollo progresivo de la
autonomia. )

« buscar con mayor aufonomia informacién en lengua extranjera,

» seleccionar informacién pertinente para el registro en fichas, apuntes, cuadros sindpticos,

* valorar a la lectura en lengua extranjera para la formacion ciudadana, los estudios superiores y el mundo
del trabajo, '

+ disfrutar de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de la apertura a mundos imaginarios y del

placer estético que suscitan las expresiones literarias.

Practica social de produccion oral

Habfar en intercambios propios del contexto escolar e intercambios orales para resociver una tarea:
conversaciones cara a cara con toma de posicidn sobre hechos pasados, presentes y futuros e imaginarios;
entrevistas de trabajo. Esta practica implica:

» adquirir cierta fluidez,
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usar componentes linglistico-discursives adecuados al propésito de la interaccién,

adecuar gestos, posturas, volumen de voz al destinatario, al tema, alf propdsito y a las pautas culturales
generales de la lengua que se aprende,

preparar la produccion oral con la orientacion del docente y apuntando a la autonomia, ‘ _
preducir exposiciones individuales, de a pares o grupales referidas a temas de interés tralados en el aula,
a partir de la [ectura de textos y de otras fuentes de informacidn, teniendo en cuenta las partes de una
exposicién (presentacion del tema, desarrolio y cierre),

participar de entrevistas sobre temas personales o de interés general y del mundo del trabajo,

renarrar textos con distintos propodsitos,

expresar opiniones personales sobre temas actuales de interes, apuntandp a .Ia consfruccién del
pensamiento critico y al ejeicicio pleno de la ciudadania,

emplear estrategias de consulta, reparacién y reformuiacion de la produccién.

Préctica social de produccion escrita

Producir textos verbales y no verbates (visuates y audiovisualeg) acorde a los tipos textuales trabajados en el

eje Produccién social de fa comprensién escrita; cartas informales y formaies, eomentarics sobre resefias de

fibros v peliculas, folletos descriptivos; reportes de experiencias escolares y extra-escolares (viajes de

estudios, turisticos, eventos deportivos). Esta practica implica:

trabajar sobre gjemplos del mismo género gue puedan servir de modelos a partir de los cuales los
estudiantes trabajen su propia escritura y donde puedan reconocer el uso de los elementos linglistico-
discursivos adecuados al propodsito comunicativo,

ldentificar al destinatario, tema y propdsito con ayuda del docente, si es necesario, identificando la
posicién que asume el enunciador en el texto,

- elaborar una guia o un plan previo para planificar lo que se va a escribir, expresands previamente el

destinatario, el tema a abordar y el propdsito con el gue se escribe,

usar diccionarios bilingies o monolingles, correctores ortograficos en procesadores de texto, buscadores
en linea y otros instrumentos linglisticos y fuentes de consulta en scporte fisico o digital para resolver
dudas scbre orlograffa'o cuestiones léxicas y gramaticales,

elaborar, en forma conjunta y/o individua!, versiones mejoradas de textos producidos anteriormente, en
base a devoluciones del docente o de sus pares,

escribir para si mismo: para fijar conocimientos, para recordar, para repasar,

regisirar informacion en organizadores visuales,

socializar las producciones.

En relacion con la reflexion sohre el uso de la L.CE {coman a 3° 4°y 5° afios)

Reflexionar con la ayuda del docente, Esta reflexidn implica;
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identificar recursos lingtiisticos en funcin del tema, de la relacién entre los interlocutores y del propésite
de diferentes taxtos ascritos y orales,

reconocer las formas de organizacion textuai en relacién con los propbsitos de textos escritos y orales,
reconocer conectores y marcadores discursivos en los textos trabajados, .

reflexionar sobre los matices de sigrificacion que posibilitan los tiempos y modos verbales,

reconocer el uso y valor de los signos de puntuacién en ia comprensién y ia produccion,

reconocer la relevancia de la entonacién y la-pronunciacion en la oralidad,

reconocer diferencias y similifudes con el espafict.

En relacién con la reflexién intercultural {comun a el 4 y §° afios) =
Reflexionar con la ayuda del docente, utilizando la LCE o bien el espaficl como lengua de escolarizacion.

Esta reflexidn implica:

23z

reconocer la LCE como espacio para aprender sobre otras dreas dal curriculum,

iniciar la comprensién sobre caracteristicas generales de los pucblos que hablan ia lengua que se
aprende, su ubicacitn geogréfica y procesos histéricos relevantes, obras de su patrimonio cultural,
personalidades histéricas, escritores, artistas, entre otros,

identificar con ja ayuda del docente rasgos de la propia cultura,

relacionar entre si la cultura de origen y la cultura extranjera, comparando practicas y manifestaciones
culturates de nuestro pais con las de otros palses,

identificar y utilizar una variedad de estrategias para establecer contacto con personas de otras culturas,
raconocer criticamente, con la ayuda del docente, diferentes representaciones sociales y estereotipos
acerca de las lenguas y culturas,

desarrollar la disposicion a relativizar tanto el punto de vista como el sistema de valores culturales
propios para entender la perspectiva de otros, '

reconocer la escucha silenciosa como valor social y cultural en la formacion de un ciudadane,

valorar la diversidad lingiiistica como una de fas expresiones de fa riqueza cultural de la regidn y del pais,
reconociendo los aspectos comunes y diverses en ias identidades personates, grupales y comunitarias
para promover la acep;tacién de la convivencia en la diversidad,

reconocer que las identidades sociales se expresan y realizan a través de diferentes manifestaciones y
practicas culturales como leyendas y mitos populares, folkiore, cine, musica, celebraciones, comidas,

lipos de vivienda, sistemas educatives, entre ofras.

(
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EDUCACION FiSICA

FUNDAMENTACION _

Este espacio curricular abordara saberes fundamentales que se construyen a través del tiempo como fruto de
practicas culturales en las que se encuentran contenidas las préacticas corporales, ludomotrices, expresivas y
deportivas incluyendo aquellas de cardcter emergente, propias de las nuevas culturas juveniles. Estas
practicas estén relacionadas con la naturaleza de ciertas configuraciones de movimiento como son los
deportes, la gimnasis, [a vida en la naturaleza, los juegos motores, la danza, entre otras.

En este sentido, 1a propussta formativa det espacio curricular esta orientada a gue Ios estudiantes sean
capaces de desarrollar de manera critica y reflexiva la sensibilidad estética y la apreciacion de las distintas
manifestaciones de la cultura, asi como los hébitos de cuidado y salud integral; de resclver pr&blemas con
autonomia y creatividad; de trabaiaf en colaboracion para aprendér a relacionarse e interactuar; de construir
expectativas positives sobre sus posibilidades de aprendizaje y progreso en los planos personal, laboral,
profesional y social; de adguirir los conocimientos necesarios e indispensables y aquellas técnicas, destrezas
y habilidades vincutadas al campo gque Ieé permitan ampliar sus posibilidades. valorande la importancia del
sistema de derechos y deberes ciudadanos y los dispositivos e instrumentos para la participacion solidaria,
&lica y democratica,

Se ofrecerén herramientas para el disefio, organizacion, planeamiento y puesta en préctica de aclividades
corporales y motrices en proyectos socio-comunitarios, teniendo en cuenfa las necesidades sociales y su
satisfaceidén, en un marco de realizacién personal y colectiva.

Resulta importante destacar que la jurisdiccion recupera la asignatura para ¢l quinto afio de la Educacion
Secundaria Qbligatoria.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Se dara continuidad a los ejes de trabajo establecidos para el Ciclo Basico tomande las practicas corporales,

moftrices, ladicas y deportivas en relacion con:

« |z disponibilidad de si mismo.

= Lainteraccién con otros

* En ambientes naturales y en otros.

En este sentido, tanto la variedad de experiencias como la graduacién de las situaciones probleméticas que

se presenten a los estudiantes, deberént preverse en las planificaciones institucionales, y en las propuestias

de ensefianza a desarrollar por los docentes, en refacion con contextos, grupos y trayectorias educativas

concretas.

Ei abordaje de estos ejes, desde una perspectiva compleja, requiere de un proceso formativo, sistematico,

continuo y a la vez flexible en donde las premisas se orienten a

» aprender a aprender, teniendo en cuenia la rapidez con que acontecen los cambios y la necesidéd de
transferencia de conocimientos que exigen a! docente plantear y analizar problemas y establecer

principios crganizadores Gue le permitan vincular dichos saberes y darles sentido,
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cancebir al conocimiente como una construccidn social parmanente y compleja,
tomar lo obvio como objeto de reflexién critica, profundizando el analisis conceptual de las
manifestaciones cotidianas vinculadas con las practicas corporales, motrices, [Gdicas y deportivas.

-

CONTENIDOS
TERCER ANO
{ as précticas corporales, molrices, lidicas y deportivas en refacién con la disponibifidad de si mismo.

La anticipacion en la produccidn motriz para la resolucién de problemas que presentan lag diferentes

précticas corporales y su aprendizaje, gue impligue:

la descentracion en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y reshltados, bara la toma
do decisiones en funcidn da una 6ptima resolucion, '

la utilizacién selectiva de habilidades mofrices combinadas y especificas con creciente ajuste téonico,
acorde a los requerimientos de [a situacion,

el andlisis de la relacién entre su condicién corperal, su habilidad motriz y 12 necesidad de mejoramiento
en torno al desafio que las situaciones fe plantean,

la seleccién y utilizacidn de secuencias de tareasl para la mejora de las capacidades motrices,
reconociendo criterios y principics para su realizacidn adscuada,

el reconocimiento vy autoevaluacion del impacto que preduce, en la disponibilidad de si mismo, la
participacion en diversas manifestaciones populares urbanas y rurales de la cultura corporal, juegos,
deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones,

la apropiacion de habitos saludables en la realizacion de practicas corporales y maotrices,

la reflexion critica y la valoracién positiva sobre el propio desempeiio en las practicas corporales y
motrices,

la identificacion de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices, para su
desarrollo saludable y pltacentero en e recorrido que se elija mas alla de la escuela.

Las précticas corporales, motrices, ludicas y deportivas en inferaccion con olros,

La apropiacién del sentido y de la practica def deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de inclusion y

disfrute gue implica:
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actuacién en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y respetando Ia
experiencia moftriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de género, entre otras,
comprension de la competencia como un componente de [a interaccidn con los otros, en un marco de
respete y colaboracidn, valorando la oportunidad de disfrutar del juego sobre el competir para ganar,
adecuacion de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y 1a inclusion,

comprension y andlisis comparativo de los elementos constitutives de las diferentes practicas deportivas,
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participacién en el juego experimentando, seleccionando y acordando diferentes roles y funciones
espocificas,

participacion en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de juego en atagque y
defensa y el andlisis de lo realizadp, .

revision de la propia actuacién en lo que refiere a la apropiacion de las practicas deportivas en sus
dimensiones refacionales, valorativas, tactico estratégicas y técnico moteras,

construccién de argumentos criticos sobre los modelos de practicas corporales en diversos &mbitos -
escuela, barrio, club, alto rendimiento- y en los medios de comunicacion,

apropiacién, valoracién y recreacién de practicas corporales expresivas de 1a cultura popular urbana y/o

rural, . : _ . ’ .

" produccion de secuencias motrices y coreogréficas, individuales y grupales -a partir de acciones, ideas,

emociones, imagenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes tecnoldgicos- respetande la
libre expresion y 1a iguaidad de oportunidades sin discriminacion de género,

participacién, ef conocimiento y ta recreacién de juegos tradicionales, autectones y de ctrag culturag,
conocimiento de objetos, instalaciones y reglamentaciones como asi también aspeclos sociales,
culturaies y de género propios de fas distintas practicas corporales, a partir del acercamiento a dmbitos
no escolares,

integracion cen pares y ofros integrantes de la comunidad en diversas précticas corporales ludomoirices
y deportivas en encuentros con sentido recreative, participandc de su organizacidn y desarroflo.

Las précticas corporaies, mofrices, lidicas y deportivas en ambientes naturales y en ofros

La pariicipacidn y autonomia creciente en ia organizacion y puesta en practica de proyectos en un ambiente

natural U otros que implique:
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- responsabilidad para acordar y sostener nommas para la interaccion, higiene y seguridad, adecuadas a

cada contexto,

exploracién, experimentacién sensible y descubrirmiento del ambiente, argumentando y'posicionandose
criticamente en referencia a cueslicnes ambientales, para asumir acciones efectivas de prevencion,
cuidado y reparacion,

interaccién en grados crecientes de articulacién entre la comunidad de crigen {la escuela} y la comunidad
ligarefa (de destino), -

recreaciébn de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano escolar! en una
interaceion placentera y equilibrada can el ambiente,

distribucion equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccion entre los generos v gl respeto a la

diversidad,
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« planificacién y ejecucion responsable de desplazamientos grupales en forma segura, combinados con
otras habillidades, empleando diferentes medios y técnicas de orientacion y adecuéndose a las
caracteristicas del terrenc, a la diversidad del arupo y al objetivo de ia tarea,

s contemplacion, interpretacién y valoracion del paisaje para su disfrute y como ocasion para utitizar
diferentes medos de expresién,

» previsidn y utilizacion eficaz y segura de los elementos, equipes y procedimientos adecuados para
desenvolverse en ambientes naturales u otros,

« resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de dificultad.

CUARTQ ANO )

En relacion con las précticas comporaies, ludornotrices y deportivas referidas a la dfspor;fbiﬁdad de sf mismo

La anticipaciébn en la produccion motriz para Ja resolucion de problemas que presentan las diferentes

practicas corporales y su aprendizaje, que impligue:

» celeridad en la lectura de situaciones motrices, anticipande problemas y resultados, para la toma de
decisiones en funcién de una resolucidn eficiente,

a ulilizacién selectiva de habilidades motrices especificas con creciente ajuste téenico, acorde a los
requerimientos de la situacién y atendiendo a mayor cantidad de variables,

« analisis y reflexién sobre la relacion entre su condicion corporal, su habilidad motriz y la necesidad de
mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean,

+ elaboracién y utilizacién de secuencias de tareas para la mejora de [as capacidades motrices,
reconocienda criterios y principios para su realizacién adecuada.

» reconocimiento y evaluacion del impacto que produce en la disponibilidad de si mismo vy la de los otros,
participacion en diversas manifestaciones populares urbanas y rurales de la cultura corporal como
actividades en distintos ambientes, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones, E

« apropiacién de habitos saludables en la reglizacién de practicas corporales y motrices,

» reflexion critica y valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas corporales y motrices,

s identificacion de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices, para su desarrolio
saludable y placentero-en el recorrido que se elija mas alla de la escusia.

En relacitn con las praclicas comporales, 'Iudomom‘ces y deportivas en interaccitn con otros

La apropiacién del sentido y de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de inclusién y

disfrute- que implica;

» actuacion en pricticas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y respetando la
experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de género, entre otras,

« reconocimiento de la competencia como un componente de lz interaccion con los otres, en un marco de
respeto y colaboracion, valorando la oportunidad de disfrutar del jJuego sobre el competir para ganar,
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adecuacion de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusion,

comprensién y analisis comparativo de los efementos constitutivos de las diferentes précticas deportivas,
participacién en el juego experimentando, seleccionando y acordande diferentes roles y funciones
especificas, _ .

participacién en acciones colectivas acordadas para [a resolucion de situaciones de juego en atague y
defensa, considerando otros modos de resclucion posibles,

revisién y evaluaeién de |5 propia actuacion y 12 da loe otros en [o gue refiere tanto a la apropiacion de jas
practicas deportivas en sus dimensiones relagionales, valorativas, tactico-estratégicas y téenice-motoras,
como a la participacidn en la gestidn del deporte escolar,

consfruccion de argumentos criticos sobre los modelos de practicas corporales .eﬁ diversos &mbitos -
escuela, bario, club, alto rendimiento- y en los medios de comunicacion, ‘

apropiacion, valeracion y recreacién de practicas corporales expresivas de Iz cultura poputar urbana y/o
rural,

produccién de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -a partir de acciones, ideas,
emociones, imagenes, guicnes, elementos, soportes musicales. soportes tecncldgicos- respetando |2
libre expresion v la igualdad de oportunidades sin discriminacion de génaro,

participacién, conocimiento v recreacion de juegos tradicionales, autdctonos y de otras culturas,
integracién con pares y otros integrantes de |a comunidad en diversas practicas corporales ludomotrices
y deportivas en encuentros con sentido recreative, participando de su organizacion y desarrollo,

En relacién con las practicas corporales, iudomotrices y deportivas en el ambiente natural y otros

La participacion en el disefio, ia organizacién y puesta en practica de proyectos en un ambiente natural u

otros que implique:;

2

responsabilidad para acordar y sostener normas parz la interaccién, higiene y seguridad, adecuadas a
cada contexto,

exploracion, experimeniacién sensible y descubrimienio del ambiente, argumentando y posicionéndose
criticamente en referencia z cuestiones ambientales, para asumir acciones efectivas de prevencion,
cuidado y reparacién, '-

interaccién en grados crecientes de articulacion entre la comunidad de origen {la escuela} y la comunidad
lugarefia (de destino),

recreacién de actividedes ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano escolar; en una
interaccion placentera y equitibrada con el ambiente,

distribucién equitativa de todas ias tareas promoviendo la interaccién entre los géneros y el respeto a la

diversidad,
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planificacion y ejecucion responsable de desplazamientes grupales en forma segura, combinados con
otras habilidades, empleando diferentes medios y téenicas de orienfacion y ‘adecuéndose a las
caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo y al objetivo de la tarea,

contemplacién, interpretacion y valoracion det paisaje para su disfrute y cérr[o ocasién para utiizar
diferentes modos de expresion,

prevision y utilizacién eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos adecuados -para
desenvolverse en ambientes na_turales u otros,

resclucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de dificultad.

QUINTO ANO
En relacién con las précticas comparales, ludomolices y deportivas referidas a la disponibilidad de si mismo

La anticipacién en la produccién motriz para 2 resolucién de problemas que oresentan las diferentes

practicas corporales y su aprendizaje, que incluya:

celeridad para la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente,

utilizacion selectiva de habilidades motrices especificas acorde a los requerimientos del conjunto de
variables que componen |a situacion, '

anglisis y reflexién sobre la relacidn entre su condicién corporal, su habilidad metriz y su desempefio
motor,

participacién en ef disefio de un plan personalizado para [a mejora de (as capacidades motrices, su
utilizacién y evaluacion, reconociende criterios y principios,

reconocimiento, evaluacion y argumentacién del impacto que produce en la disponibilidad de si mismo y
ta de los ofros, la participacion en diversas manifestaciones populares urbanas y rurales, de la cultura
corporal, como actividades en distintos ambientes, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes
expresioneé,

apropiacién de habitos saludables en la realizacion de practicas corporales y motrices,

reflexion critica y valoracion positiva sobre el propio desempeﬁo‘en las practicas corporales y motrices,
apropiacién de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices, considerando las
posibilidades de recredcién para su desarrollo saludable y placentero en el recorrido que se efija mas alla

de la escuela.

En reiacién con las pricticas comorales, ludomoltrices y deportivas en interaccién cor ofros

La apropiacion del sentido y de la préactica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de inclusidn y

disfrute- que implica:
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actuaciém en praciicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y respetando la
experiencia moftriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de género, entre ofras,
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comprensién de la competencia como un componente de la interaccion con los otros, en un marco de

raspete y colaboracidn, valorande la oportunidad de disfrutar del juego sobre el competir para ganar,

+ adecuacidn de reglas y gestos técnicos posibititande la ayuda mufua y la inclusién,

* comprensién y analisis coinparalivu de los etementos constitutivos de las diferentes practicas deportivas,

s participacion an &l juego expetimentando, seleccionando y acordando diferentes roles y funcionas
especificas, o

« participacion en acciones colectivas acordadas para la resolucion dptima de situaciones de juego en
ataque y defensa,

» revisian y evaluacion de |2 propia actuacion y ia de l0s otros en 10 que refiere tanio a la apropiacion de las
practicas depaortivas, en sus dimensiones relacionales, valorativas, tadico-estratégicés ¥ técnif::o-motoras,
como a la participacién en la gesti'én del deporte escolar y en las propuesias deporiivas
sociocomunitarias,

= asuncidn de posicionamientos criticos sohre los modelos de practicas corporales en diversos dmbitos -
escuela, barrio, club, alto rendimiento- y en los medios de comunicacion,

« apropiacién, valoracion y recreacion de practicas corporales expresivas de la culfura popular urbana y/o
rural,

+ produccion de secuencias motrices y coreogréficas, individuales y grupales -a partir de acciones, ideas,
emociones, imagenes, guiones, elementos, soportes musicales, sopories tecnoiogicos, entre olros-
respetando [a libre expresién y 1a igualdad de oportunidades sin discriminacion de género,

« paricipacién, conocimiento y recreacion de juegos tradicionales, autdctonos y de ofras culturas,

+ integracion con miembros de [a comunidad en diversas practicas corporales ludomotrices y deportivas en

encuentros con sentido recreative, participando de su organizacién y desarrollo.

En relacién con las précticas corporales, ludomotrices y deportivas en ef ambiente natural y olres

La participacidn en el disefio y gestién de proyecios en un asmbiente natural u otros, que implicfue:

s responsabilidad para acordar y sostener normas para la interaccion, higiene y seguridad, adecuadas a
cada contexto,

s exploracién, experimeﬁtacién sensible y descubrimianto del ambiente, argumentands y posicionandose
criticamente en referencia a cuestipnes ambientales, para asumir acciones efectivas de prevencion,
cuidado y reparacion,

» interaccidn entre la comunidad de origen (la escuela), ja comunidad lugarefia {de destino) y otros
organismos comprometidos con el cuidado/proteccidn del ambiente,

s+ recreacién de actividades ludomofrices diferentes a las realizadas en el cotidiano escolar, en una
interaccidn placentera y equilibrada con el ambiente,

= distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccidn entre los géneres y el respeto a la

diversidad,
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planificacién y ejecucion responsable de desplazamientos grupales en forma segura, combinados con
otras habilidades, empleando diferentes medios y técnicas de orientacidon y adecuandoge a las
caracteristicas del terrenc, a la diversidad del grupo v al objetivo de la farea,

contemplacian, interpretacién y valoracidn del paisaje para su disfrute y como ocasion para utilizar
diferentes modos de exprasion,

previsidn y utilizacion eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos adecuados para
desenvolverse en ambientes naturales u oftros,

resolucion de problemas en ambientes naturales u otros.



